Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones
Pedagogicas - CPEIP

Ministerio de Educacion

Recursos Pedagogicos
para el fortalecimiento de la
Formacion Inicial Docente

Recurso para Académicos/as

Estandar Pedagogico 8: Estrategias para el desarrollo de habilidades del pensamiento
Descriptor 8.2

2025



EDITORIAL

Este recurso fue desarrollado por un
equipo de profesionales de la Universidad
de La Frontera en conjunto con el area
de Formacion Inicial Docente del CPEIP y
colaboradores externos vinculados a la FID.

Coordinador Area de Formacion

Inicial Docente - CPEIP
Christian Libeer Brouckaert.

Profesional del Area de Formacion
Inicial Docente - CPEIP
Fabian Valdebenito Gonzalez.

Coordinacion UFRO
Juan Enrique Hinostroza Scheel, Karina
Uribe Mansilla.

Equipo de profesionales UFRO

César Alvarez Morales, Javiera Camus
Camus, Connie Cofré Morales, Israel Jaque
Collao, Natalia Villarroel Diaz.

Colaboradores externos
Braulio Catrileo, Daniel Gonzalez, Sofia
Ramos, Felipe Vera.

Diseno grafico
Rebeca Briones Romero, Daniela Silva Hidd.




Centro de Perfeccionamiento,

Experimentacion e Investigaciones

Pedagogicas - CPEIP

Ministerio de Educacion Recurso Pedagogico para Académicos/as | Estandar 8

INTRODUCCION

Este recurso pedagogico esta disenado para fortalecer la implementacion de los Estandares de la Profesion Docente
(2021-2022) mediante actividades que utilizan el analisis de situaciones, vinculadas a escenarios ficticios que permiten
explorar diversos contextos educativos.

Las actividades propuestas con una duracion aproximada de 180 minutos brindaran a los/as académicos/as y estudiantes
de pedagogia la oportunidad de colocar en practica un repertorio de acciones a través de la ilustracion del descriptor
8.2 del estandar pedagdgico 8, centrado en Estrategias para el desarrollo de habilidades del pensamiento.

Las orientaciones de este recurso favorecen el desarrollo integral del proceso de aprendizaje en los/as estudiantes de
pedagogia, facilitandoles el analisis, reflexion y creacidon o adaptacion de situaciones que respondan a necesidades
especificas de un contexto o disciplina, bajo la guia de un/a académico/a. De esta forma, se espera que puedan aplicar sus
conocimientos y crear ambientes de aprendizaje efectivos en diversos entornos y circunstancias.

En cuanto a la estructura, el recurso se divide en tres secciones:

Se presenta una situacion ambientada en una clase de Quimica de cuarto medio que ilustra el descriptor para
ser analizada en conjunto con los/as estudiantes de pedagogia, utilizando preguntas que estimulen la reflexion.
Ademas, se incluyen:

* Laidentificacion de elementos clave del descriptor y dos actividades (A y B); una para guiar el analisis de la
situacion y otra con sugerencias de estrategias para abordar esos elementos en un entorno escolar. Ademas
se proporcionan orientaciones para retroalimentar el dialogo reflexivo con los/as estudiantes de pedagogia.

e Actividad para crear o adaptar una situacion de aprendizaje y orientaciones para observar los desempefos
de los/as estudiantes de pedagogia en relacion a esta creacion o adaptacion.

Basado enlas sugerencias de laseccion 1, se proponen Esta seccion incluye los siguientes anexos:
actividades con instrucciones especificas para los/as

estudiantes de pedagogia. e Anexo 1.Estandary descriptor seleccionado.

° Anexo 2.Uso de herramientas digitales.

*  Anexo 3. Glosario.

N J

Las actividades sugeridas en este recurso pueden ser adaptadas al contexto particular del aula universitaria, promoviendo
la comprension, reflexion y autonomia en su aplicacion.
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SITUACION PARA ANALIZAR

Para ilustrar la aplicacion del descriptor 8.2, centrado en implementar estrategias didacticas, tales como formular pre-
guntas para cuestionar y/o evaluar diversos argumentos, formular debates grupales sobre problematicas concretasy de-
safiar teorias existentes, para promover el pensamiento critico en funcion de los objetivos de aprendizaje disciplinarios y
transversales y de la diversidad de sus estudiantes, invitamos a analizar en conjunto con los/as estudiantes de pedagogia
la siguiente situacion ambientada en una clase de Quimica de cuarto medio. Este escenario servira como punto de par-
tida para reflexionar sobre los elementos clave del descriptor y como estos se pueden implementar en otros contextos.

~

Contexto: Los/as escolares de cuarto medio en una clase de Quimica estan estudiando la fision nuclear y su
relacion con la cinética quimica. En esta clase debatiran sobre las fuentes de energia renovables, sus beneficios
y dificultades, para la sostenibilidad de nuestro planeta y nuestra sociedad.

Docente: Hemos explorado los fundamentos de la fision nuclear y su relacion con la cinética quimica. Ahora,
les propongo el desafio de realizar un debate. Como punto de partida, ;creen que la energia nuclear es la (nica
solucion a nuestra crisis energética? Y mas adn, ;es la solucion mas sostenible a largo plazo?

Estudiante 1: jCreo que si! Dicen que es una fuente de energia muy potente y eficiente.

Docente: Es una afirmaciéon interesante, ya que la energia nuclear produce una gran cantidad de energia con
muy poca materia prima, lo que la hace muy eficiente. Ademas, no emite gases de efecto invernadero, lo que
la convierte en una opcién mas limpia que los combustibles fésiles, pero también hay que considerar que los
residuos nucleares son altamente peligrosos y requieren un almacenamiento seguro durante miles de anos. De
acuerdo con tu respuesta, ¢stienes alguna evidencia para respaldarla?

Estudiante 1: No profesor/a, pero puedo investigar.

Docente: Bien, de eso se trata, que las respuestas que ustedes entreguen sean evidenciables. ;Han considerado
otras fuentes de energia, como las renovables? Y si es asi, ;por qué descartan o no estas opciones?

Estudiante 2: Yo sé que las energias renovables son intermitentes y no pueden aportar toda la energia que se
necesita.

Docente: Muy buen punto, pero qué sabemos sobre los avances tecnologicos estan ocurriendo en el campo de
las energias renovables ;Podrian estos avances superar las limitaciones actuales? ;Qué pasaria si invirti€ramos
mas recursos en investigacion y desarrollo de estas tecnologias?

Estudiante 3: Escuché que existen avances en el almacenamiento de energias, como baterias de alta capacidad.
Estudiante 4: ;De donde escuchaste eso? Yo no lo sabia.
Estudiante 3: No lo recuerdo.

Docente: El almacenamiento de energia es, de hecho, un area clave para el futuro de las energias renovables.
Actualmente, las investigaciones en baterias de alta capacidad, como las baterias de estado sélido y las de flujo
redox, estan avanzando rapidamente. Estas buscan superar los desafios de las baterias tradicionales, como la
capacidad limitada y la velocidad de carga. Aunque adn no estan ampliamente disponibles.

Estudiante 5: Profesor/a, ¢los paneles solares son parte de las energias renovables?

Docente: Efectivamente. Los paneles solares son un ejemplo destacado de energia renovable. Las nuevas tec-
nologias permiten convertir una mayor proporcion de la luz solar en electricidad, incluso en condiciones de poca
luz. Ademas, complementan otros avances, como el almacenamiento eficiente, para resolver problemas como
la intermitencia. Por otro lado, también tenemos tecnologias emergentes en energia geotérmica, que emplean
\ métodos de perforacion mas avanzados para acceder a fuentes de calor mas profundas. /

+ 80
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Profesor/a, vi un video sobre capturar energia del viento, pero no recuerdo cémo se llamaba eso,
Jsera parte de este tipo de energias?

Entonces te refieres a las turbinas edlicas, claro, ellas pueden integrarse en redes inteligentes, optimi-
zando la produccion y distribucion de energia.

jHay mucho que aprender!

Asi es, por tal motivo iniciaremos la actividad del debate. [Antes de dar las instrucciones, el/la docente
les entrega una rabrica con los criterios a evaluar. La socializan y posteriormente les invita a conformar grupos
de trabajo] Conformemos dos grandes grupos. Un grupo defendera la tesis de que la energia nuclear es la mejor
opcién para el futuro, y el otro grupo defendera una fuente de energia alternativa. Tendran 20 minutos para
preparar sus argumentos y luego 10 minutos para defender. Recuerden, deben respaldar sus ideas con evidencia
v estar abiertos a escuchar las opiniones de los demas. No se trata de ganar, sino de aprender y construir cono-
cimiento juntos.

[En la pizarra el/la docente escribe ejemplos de tecnologias actuales, tales como, avances en energia solar foto-
voltaica, energia eblica, energia geotérmica, energia mareomotriz, para que los/as escolares lo tengan en cuenta
dentro de sus defensas]

[Los/as escolares se dividen en grupos y comienzan a debatir, guiando sus desempefios mediante la rdbrica]

[Durante el debate] Veo que estan utilizando conceptos de cinética quimica como velocidad de re-
accién o molecularidad para respaldar sus argumentos. Vayan profundizando, ;como creen que la velocidad de
reaccion de las energias renovables, como la fusion nuclear, podria influir en su viabilidad a largo plazo? ;Y qué
pasaria si descubrimos nuevos catalizadores que aceleren las reacciones quimicas en las celdas de combustible?

[Finalizan el debate y el/la docente guia una reflexion grupal]

Las siguientes preguntas serviran para que reflexionemos en conjunto sobre lo realizado, las registraré
en la pizarra:

¢Como llegaron a desarrollar y aprender en el debate?
¢Cambid la opinidn de alguno/a de ustedes?
¢Qué preguntas nuevas surgieron?

¢Qué otras variables, ademas de la velocidad de reaccion, deberiamos considerar al evaluar dife-
rentes fuentes de energia?

¢Qué implicancias éticas y sociales se pueden considerar al elegir cada tipo de fuente energética?
[Sentados/as en circulo, los/as escolares comparten sus reflexiones]

Me di cuenta que la eleccion de una fuente de energia no es solo una cuestion cientifica, sino que
también involucra aspectos sociales, economicos y politicos.

Descubri que la energia nuclear es mas compleja de lo que pensaba, y que existen riesgos asocia-
dos a su uso, como la gestion de residuos radiactivos.

[Luego de este espacio reflexivo, el/la docente propone una hipotesis para seguir profundizando y trabajando en
la siguiente clase]

Ahora, les propongo una hipétesis: “La fusion nuclear es la solucion definitiva a nuestra crisis ener-
gética”. ;Qué evidencia necesitariamos para aceptar o rechazar esta hipotesis? ;Existen desafios cientificos y
tecnologicos que aun deben superarse?

[Los/as estudiantes comienzan a generar ideas y a cuestionar la hipotesis]
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IDENTIFICACION DE ELEMENTOS CLAVE Y ACTIVIDADES

Para analizar la situacion se deben identificar los elementos clave del descriptor 8.2, que busca implementar estrategias
didacticas para promover el pensamiento critico en funcion de los objetivos de aprendizaje disciplinarios y transversales
y de la diversidad de los y las estudiantes.

- Implementa estrategias didacticas, tales como formular preguntas para cuestionar y/o
EStandar 8 evaluar diversos argumentos, formular debates grupales sobre problematicas concretas
Descriptor 82 y dgsafiar teorTas_ex_iste_ntgs, para promover el pensamiento 'criti;o en funcion de Lps ob-

jetivos de aprendizaje disciplinarios y transversales y de la diversidad de sus estudiantes.

Elemento clave del descriptor para implementar estrategias didacticas que promuevan el
pensamiento critico:

Formular preguntas para cuestionar 2 Formular debates grupales sobre Desafiar teorias
= y/o evaluar diversos argumentos. = problematicas concretas. = existentes.

Actividades Ay B en funcion de los elementos clave:

Para guiar el analisis, se han elaborado las Figuras 1, 2 v 3 que presentan extractos de diversas
acciones pedagogicas que se generan en la situacion planteada. Estos extractos® ejemplifican
cada elemento clave identificado anteriormente. Ademas, se incluyen preguntas que buscan es-
timular una reflexion profunda en los/as estudiantes de pedagogia sobre la importancia de estos
elementos en su practica docente. Seleccione las preguntas que le parezcan pertinentes. A través
de este ejercicio, los/as estudiantes de pedagogia podran desarrollar una mirada critica sobre su
propia practica y comprender mejor los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1 Para ejemplificar el elemento clave puede utilizar los extractos propuestos u otros que crea pertinente para dar res-
puesta a las preguntas sugeridas.

7 2PV § gitipe:
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Figura 1. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar

Extractos de la situacion segln elemento clave

Docente: Hemos explorado los fundamentos de la fision
nuclear y su relacion con la cinética quimica. Ahora, les
propongo el desafio de realizar un debate. Como punto de
partida, ;creen que la energia nuclear es la Gnica solucion
anuestra crisis energética? Y mas aan, ses la solucion mas
sostenible a largo plazo?

Estudiante 1: jCreo que si! Dicen que es una fuente de
energia muy potente y eficiente.

Docente: Es una afirmacion interesante, ya que la energia
nuclear produce una gran cantidad de energia con
muy poca materia prima, lo que la hace muy eficiente.
Ademas, no emite gases de efecto invernadero, lo que la
convierte en una opcion mas limpia que los combustibles
fosiles, pero también hay que considerar que los residuos
nucleares son altamente peligrosos y requieren un
almacenamiento seguro durante miles de anos. De
acuerdo con tu respuesta, ;stienes alguna evidencia para
respaldarla?

Estudiante 1: No profesor/a, pero puedo investigar.

Docente: Bien, de eso se trata, que las respuestas que
ustedes entreguen sean evidenciables. ;Han considerado
otras fuentes de energia, como las renovables? Y si es asi,
Zpor qué descartan o no estas opciones?

Estudiante 2: Yo sé que las energias renovables son
intermitentes y no pueden aportar toda la energia que se
necesita.

Docente: Muy buen punto, pero qué sabemos sobre los
avances tecnologicos estan ocurriendo en el campo de
las energias renovables ;Podrian estos avances superar
las limitaciones actuales? ;Qué pasaria si invirti€ramos
mas recursos en investigacion y desarrollo de estas
tecnologias?

Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

* En la situacion, ¢de qué forma el/la docente
aborda la formulacion de preguntas para
cuestionar y/o evaluar diversos argumentos?

e De acuerdo a lo analizado en la situacion,
¢como podrian disefnar preguntas que desafien
las preconcepciones de los/as escolares y los
impulsen a buscar nueva informacion?

e ¢Como podrian evaluar la calidad de los
argumentos  proporcionados  por  los/as
escolares de la situacion?

e ¢Como influye el tipo de pregunta que se
formula para el desarrollo del pensamiento
critico en los/as escolares?

°  ¢Qué tipos de preguntas son mas efectivas para
fomentar el pensamiento critico en diferentes
areas del conocimiento?

° De acuerdo con lo inferido en la situacion,
¢como podrian formular retroalimentaciones
que potencien las intervenciones de los/as
escolares y sobre la informacion trabajada en
clase?

AAAA
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Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar

Hemos explorado los fundamentos de la fision
nuclear y su relacion con la cinética quimica. Ahora, les
propongo el desafio de realizar un debate. Como punto de
partida, ;creen que la energia nuclear es la Gnica solucion
anuestra crisis energética? Y mas aan, ses la solucion mas
sostenible a largo plazo?

Asi es, por tal motivo iniciaremos la actividad
del debate. [Antes de dar las instrucciones, el/la docente
les entrega una rabrica con los criterios a evaluar. La
socializan y posteriormente les invita a conformar
grupos de trabajo] Conformemos dos grandes grupos.
Un grupo defendera la tesis de que la energia nuclear es
la mejor opcién para el futuro, y el otro grupo defendera
una fuente de energia alternativa. Tendran 20 minutos
para preparar sus argumentos y luego 10 minutos para
defender. Recuerden, deben respaldar sus ideas con
evidencia y estar abiertos a escuchar las opiniones de los
demas. No se trata de ganar, sino de aprender y construir
conocimiento juntos.

[En la pizarra el/la docente escribe ejemplos de
tecnologias actuales, tales como, avances en energia
solar fotovoltaica, energia edlica, energia geotérmica,
energia mareomotriz, para que los/as escolares lo tengan
en cuenta dentro de sus defensas]

[Los/as escolares se dividen en grupos y comienzan a
debatir, guiando sus desempefios mediante la rabrica]

[Durante el debate] Veo que estan utilizando
conceptos de cinética quimica como velocidad de
reaccion o molecularidad para respaldar sus argumentos.
Vayan profundizando, ;como creen que la velocidad
de reaccion de las energias renovables, como la fusion
nuclear, podria influir en su viabilidad a largo plazo? ;Y qué
pasaria sidescubrimos nuevos catalizadores que aceleren
las reacciones quimicas en las celdas de combustible?

[Finalizan el debate y el/la docente guia una reflexion
grupal]

En la situacion, ¢de qué forma el/la docente
aborda la formulacién de debates grupales so-
bre problematicas concretas?

¢Qué estrategias podrian utilizar para asegurar-
se que todas las voces sean escuchadas y valo-
radas en un debate?

¢Qué tipo de problematicas concretas son mas
adecuadas para generar debates enriquecedo-
res en su area? ;Como podrian seleccionar te-
mas que sean relevantes y desafiantes para los/
as escolares?

¢Como podrian utilizar las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacién para enriquecer
los debates? ;Qué herramientas digitales po-
drian facilitar la colaboracion y la comunicacion
entre los/as escolares?

¢Coémo podrian lograr los/as escolares acceder a
fuentes de informacion confiables al momento
de la formulacion de argumentos para su pos-
tura en el debate?
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Figura 3. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar

Extractos de la situacion segln elemento clave

Docente: [Durante el debate] Veo que estan utilizando
conceptos de cinética quimica como velocidad
de reaccién o molecularidad para respaldar sus
argumentos. Vayan profundizando, ;como creen que
la velocidad de reaccion de las energias renovables,
como la fusién nuclear, podria influir en su viabilidad
a largo plazo? ;Y qué pasaria si descubrimos nuevos
catalizadores que aceleren las reacciones quimicas en
las celdas de combustible?

[Finalizan el debate y el/la docente guia una reflexion
grupal]

Docente: Las siguientes preguntas serviran para que
reflexionemos en conjunto sobre lo realizado, las
registraré en la pizarra:

e ¢Como llegaron a desarrollar y aprender en el
debate?

e ;Cambio la opinion de alguno/a de ustedes?

e ¢Qué preguntas nuevas surgieron?

e ¢Qué otras variables, ademas de la velocidad
de reaccion, deberiamos considerar al evaluar
diferentes fuentes de energia?

*  ¢Qué implicancias éticas y sociales se pueden
considerar al elegir cada tipo de fuente
energética?

Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

* En la situacion, ¢de qué forma el/la docente
aborda el desafiar teorias existentes?

e ¢Qué estrategias podrian utilizar para presentar
las teorias existentes de manera que sean acce-
sibles y comprensibles para los/as escolares?

e ;Qué papel juega la evidencia en el proceso de
desafiar teorias? ;Como podrian ayudar a los/
as escolares a identificar fuentes confiables de
informacion y a evaluar la calidad de los argu-
mentos?

e ;Qué beneficios tiene desafiar teorias existentes
para el aprendizaje de los/as escolares? ;Como
podrian contribuir al desarrollo de la autonomia
intelectual de los/as escolares y su capacidad
para resolver problemas?

Las Figuras 4, 5 vy 6 ofrecen un conjunto de estrategias disefiadas para abordar los elementos
clave del descriptor. Estas sirven para orientar o activar la conversacion, promoviendo el desa-
rrollo de las preguntas reflexivas ya propuestas. Seleccione o priorice aquellas que se requiera
fortalecer en los/as estudiantes de pedagogia. La implementacion de estas estrategias no solo fa-
cilitara la ensenanza del descriptor, sino que también les proporcionara un modelo practico sobre
como integrarlas efectivamente en el entorno escolar.

10
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Figura 4. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto escolar

Para incorporar en las practicas pedagogicas diversas estrategias didacticas y/o actividades que promuevan el pensa-
miento critico en funcion de objetivos de aprendizaje, desde el formular preguntas para cuestionar y/o evaluar diversos
argumentos, los/as estudiantes de pedagogia pueden idear estrategias que consideren estos elementos:

1. Modelar el comportamiento

e Preguntar en voz alta: Demostrar como for-
mular preguntas relevantes a partir de un
texto, una imagen o una situacion.

e Clasificar los tipos de preguntas: Explicar la
diferencia entre preguntas abiertas, cerra-
das, de sondeo, etc., y ejemplificar su uso.

~ e Celebrar la diversidad de preguntas: Mos-
trar que no hay preguntas “absurdas” y que
todas contribuyen al aprendizaje.
3. Incorporar actividades especificas
e “La rueda de las preguntas”: Cada escolar
escribe una pregunta en un papel y se van
pasando de uno a otro. Al final, cada uno/a N _ _
responde a la pregunta que le tocd. 4, Utilizar recursos didacticos
¢ "“Elrincon de las dudas”: Designar un espa- e Tarjetas de preguntas: Crear tarjetas con
cio en el aula donde los/as escolares puedan diferentes tipos de preguntas (;Por qué?
anotar sus preguntas a lo largo de la clase. :C6mMo? ;Qué pasaria si..? ;Qué te hace pen-
e “Debate de preguntas”: Organizar debates sar esta informacion? ¢Cual es la pregunta
en pequefios grupos donde los/as escolares mas importante que podemos hacer_sobre
deban formular preguntas para profundizar este tema? ;Qué otras preguntas podriamos
enun tema. hacer para profundizar en esta idea? ;Como
" N podemos comprobar si esta afirmacion es
* 'La entrevista”: Los/as escolares se en- verdadera?) y utilizarlas para estimular la re-
trevistan entre si sobre un tema especifico, flexion
formulando preguntas para obtener informa- '
cion detallada. o Juegos de preguntas: Disefiar juegos como
°  “El detective de preguntas”: Presentar un el “trivia” o el “quién quiere ser millonario”
texto o una imagen y desafiar a los/as escola- para practicar la formulacion de preguntas.
res a encontrar las preguntas mas importan-
tes que se pueden hacer sobre el contenido.
-

2. Crear un ambiente seguro

e Fomentar la participacion: Hacer que todos/
as se sientan comodos/as al expresar sus du-
das e inquietudes.

e Valorar todas las preguntas: Reconocer el
esfuerzo de los/as escolares al formular pre-
guntas, incluso si no son las mas precisas.

5. Evaluar la capacidad de formular preguntas

e Incluir preguntas sobre preguntas en las
evaluaciones: Preguntar a los/as escolares
qué preguntas les surgieron al leer un texto o
al realizar una actividad.

e Observar la participacion en clase: Evaluar
la frecuencia y la calidad de las preguntas
que hacen los/as escolares durante las discu-
siones.

6. Conectar las preguntas con los objetivos
de aprendizaje

Asegurarse que las preguntas ayuden a los/as esco-
lares a alcanzar los objetivos de la clase.

11
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Figura 5. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto escolar

Para incorporar en las practicas pedagogicas diversas estrategias didacticas y/o actividades que promuevan el pensa-
miento critico en funcion de objetivos de aprendizaje, desde el formular debates grupales sobre problematicas concre-
tas, los/as estudiantes de pedagogia pueden idear estrategias que consideren estos elementos:

1. Crear un ambiente seguro y respetuoso

e Establecer normas claras: Desde elinicio del
curso, definir reglas basicas para los debates,
como escuchar atentamente, respetar las
opiniones de los/as demas y evitar interrup-
ciones.

e Modelar el comportamiento: Demostrar
en las propias interacciones como se lleva a
cabo un debate respetuoso y constructivo.

e Fomentar la empatia: Animar a los/as esco-
lares a ponerse en el lugar de los/as demas y
a considerar diferentes puntos de vista.

2. Seleccionar temas relevantes y actuales

e Vincular los temas con la vida real: Elegir
problematicas que sean cercanas a los inte-
reses y experiencias de los/as escolares.

e Utilizar noticias y eventos actuales: Utilizar
noticias y eventos actuales hara que los de-
bates sean mas dinamicos y relevantes.

e Permitir que los/as escolares sugieran te-
mas: Permitir la sugerencia de temas, au-
mentara su interés y participacion.

3. Organizacion de los debates

e Dividir en grupos: Formar grupos de traba-
jo para que los/as escolares puedan discutir
ideas y llegar a conclusiones conjuntas.

e Asignar roles: Asignar roles como modera-
dor, secretario, portavoz, etc., para fomentar
la participacion de todos/as.

e Establecer tiempo limite: Esto ayudara a
mantener el debate enfocado y evitar que se
extienda demasiado.

4. Uso de diversas estrategias

e “El debate de los cuatro rincones”: Dividir
la clase en cuatro grupos, cada uno con una
postura diferente sobre un tema.

e “El debate de los expertos”: Asignar a cada
estudiante un rol de experto en un tema es-
pecifico y organizar un debate entre ellos/as.

e "El debate en linea”: Utilizar plataformas
digitales para realizar debates asincronicos,
permitiendo que los/as escolares tengan mas
tiempo para reflexionar sobre sus respuestas.

5. Fomentar el pensamiento critico

e Plantear preguntas abiertas: Estas pregun-
tas fomentaran respuestas mas elaboradas y
diversas.

e Animar a justificar las opiniones: Pedir a
los/as escolares que expliquen por qué pien-
san lo que piensan.

e ldentificar falacias logicas: Ensefar a los/as
escolares a reconocer argumentos invalidos
0 enganosos.

e Identificar fuentes falsas o “fake news":
Ensefiar a los/as escolares a reconocer pagi-
nas de dudosa procedencia de la informacion.

6. Evaluar el proceso

e Ruabricas: Utilizar rdbricas para evaluar la
participacion, la calidad de los argumentos y
el respeto por las opiniones de los/as demas.

e Reflexion grupal: Al finalizar el debate, de-
dicar unos minutos a reflexionar sobre lo
aprendido y las dificultades encontradas.
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Figura 6. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto escolar
Para incorporar en las practicas pedagodgicas diversas estrategias didacticas y/o actividades que promuevan el pensa-
miento critico en funcidn de objetivos de aprendizaje, desde el desafiar teorias existentes, los/as estudiantes de pedago-

gia pueden idear estrategias que consideren estos elementos:

1. Crear un ambiente de aprendizaje seguroy
abierto

Fomentar la curiosidad: Animar a los/as escola-
res a cuestionar todo aquello que no entiendan o
con lo que no estén de acuerdo.

Respetar las opiniones divergentes: Ensefar a
los/as escolares a valorar diferentes perspectivas
y a construir sobre las ideas de los demas.

Celebrar la originalidad: Reconocer y premiar el
pensamiento original y las ideas innovadoras.

2. Introducir actividades que promuevan el
pensamiento critico

Analisis de fuentes: Proporcionar a los/as escolares
diferentes fuentes de informacion (libros, articulos,
videos) sobre un mismo temayy pedirles que identifi-
quen las fortalezas y debilidades de cada una.

Estudio de casos: Presentar casos reales en los que
las teorias existentes no explican completamente
los resultados.

Experimentacion: Disefar actividades practicas
que permitan a los/as escolares poner a prueba teo-
rias y generar nuevos conocimientos.

3. Utilizar preguntas abiertas y desafiantes

Preguntas “qué pasaria si...”: Estas preguntas
invitan a los/as escolares a imaginar escenarios
alternativos y a cuestionar las suposiciones exis-
tentes.

Preguntas que desafien el status quo: Plantear
preguntas que obliguen a los/as escolares a pen-
sar fuera de la caja y a buscar nuevas soluciones.

Preguntas que pongan en duda las evidencias:
Animar a los/as escolares a evaluar la calidad y la
suficiencia de las pruebas que respaldan una teo-
ra.

Preguntas que fomenten complementar en-
tre estudiantes sus respuestas: Animar a los/as
escolares a realizar de forma respetuosa las aco-
taciones y alcances a los planteamientos de sus
pares.

5. Modelar el pensamiento critico

Demostrar el propio proceso de pensamiento:
Explicar cdmo uno/a llega a sus propias conclusio-
nesy como evalla diferentes fuentes de informa-
cion.

Cuestionar las propias creencias: Mostrar a los/
as escolares que es normal cambiar de opinion
cuando se presentan nuevas evidencias.

4. Fomentar la colaboracion y el debate

Trabajo en equipo: Organizar actividades gru-
pales en las que los/as escolares deban discutir y
evaluar diferentes teorias.

Debates formales: Planificar debates sobre te-
mas controvertidos para que los/as escolares
puedan defender sus puntos de vista y refutar los
de los demas.

Foros de discusion en linea: Crear espacios vir-
tuales donde los/as escolares puedan compartir
sus ideas y comentarios de manera asincrona.

6. Ejemplos de actividades

Analisis de un experimento cientifico: Los/as esco-
lares analizan un experimento y discuten si los resul-
tados respaldan la teoria planteada.

Creacion de una teoria alternativa: Los/as escolares
proponen una teoria alternativa para explicar un fe-
némeno y la comparan con la teoria existente.

Debate sobre un tema controvertido: Los/as escola-
res debaten sobre temas como la inteligencia artifi-
cial, la clonacién o el cambio climatico, considerando
diferentes puntos de vista.
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Orientaciones para retroalimentar actividades Ay B:

Para retroalimentar el didlogo reflexivo gatillado por las actividades A v B, se sugiere observar lo siguiente en los/as
estudiantes de pedagogia:

* Los/as estudiantes de pedagogia realizan conexiones entre los momentos de la situacidn y las estrategias didac-
ticas utilizadas por el docente.

* Los/as estudiantes de pedagogia apoyan sus comentarios con otros ejemplos concretos aplicados a los saberes
abordados en su disciplina.

° Los/as estudiantes de pedagogia proponen diferentes estrategias didacticas para promover el pensamiento criti-
co en los/as escolares.

° Los/as estudiantes de pedagogia demuestran una disposicion a reflexionar sobre su propia practica en relacién
con laimplementacion de estrategias didacticas, para que los/as escolares desafien las teorias existentes y desa-
rrollen el pensamiento critico.

Para apoyar el proceso de ensefianza y aprendizaje recomendamos utilizar el Anexo 2 sobre el uso
de herramientas digitales, por ejemplo, para presentar la situacion, registrar las respuestas a las
preguntas, entre otras acciones.
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CREAR O ADAPTAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

Esta actividad tiene como objetivo que los/as estudiantes de pedagogia seleccionen uno o mas de los elemen—\
tos clave del descriptor (formular preguntas para cuestionar y/o evaluar diversos argumentos, formular debates
grupales sobre problematicas concretas y desafiar teorias existentes) y lo integren en un relato que refleje como
utilizarian dicho(s) elemento(s) en su rol docente, incorporando factores contextuales que problematizan su puesta

en practica. Este ejercicio permitira realizar un/una:

I.  Profundizacion tedrica de los elementos.

Il.  Desarrollo de habilidades pedagogicas como la planificacion, la resolucion de problemas, la adaptacion a
diferentes contextos.

I1l. Conexidn de la teoria con la practica.
IV. Fomento del pensamiento critico al incorporar factores contextuales.

V. Preparacion para la practica profesional, simulando situaciones reales de aula, anticipando desafios y toma
\ de decisiones pedagogicas fundamentadas. j

Para esto, los/as estudiantes de pedagogia pueden:

1. Crear un relato siguiendo la estructura de la situacion analizada, en el cual desde el rol docente utilicen uno de los
elementos clave del descriptor (formular preguntas para cuestionar y/o evaluar diversos argumentos, formular debates
grupales sobre problematicas concretas y desafiar teorias existentes).

2. Para crear el relato considerar los siguientes elementos contextuales:

e Unliceo Técnico Profesional de administracion delegada. Imparten especialidades de Gastronomia, Admi-
nistracion y Electricidad.

e Alto porcentaje de escolares prioritarios.

e Incluye escolares con necesidades educativas especiales, con trastornos del lenguaje y con Trastornos por
Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH).

3. Justificar como el tema seleccionado aborda un proceso de aprendizaje adecuado y accesible para todos/as los/as
escolares. Para guiar esta justificacion, se proporcionan dos ejemplos, uno de acuerdo a extractos de la situacion de Qui-
mica planteada (ver Figura 7) y otro con una disciplina distinta que puede utilizarse como un segundo ejercicio practico
(ver Figura 8).
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Figura 7. Ejemplo 1
Ejemplo 1: Orientado en extractos de la situacion de Quimica anteriormente presentada

Extractos de la situacion

Docente: Hemos explorado los fundamentos de la fision
nuclear y su relacion con la cinética quimica. Ahora, les
propongo el desafio de realizar un debate. Como punto de
partida, screen que la energia nuclear es la Gnica solucion
anuestra crisis energética? Y mas adn, ses la solucion mas
sostenible a largo plazo?

Estudiante 1: jCreo que si! Dicen que es una fuente de
energia muy potente y eficiente.

Docente: Es una afirmacién interesante, ya que la
energia nuclear produce una gran cantidad de energia
con muy poca materia prima, lo que la hace muy eficiente.
Ademas, no emite gases de efecto invernadero, lo que la
convierte en una opciéon mas limpia que los combustibles
fosiles, pero también hay que considerar que los residuos
nucleares son altamente peligrosos y requieren un
almacenamiento seguro durante miles de anos. De
acuerdo con tu respuesta, ¢tienes alguna evidencia para
respaldarla?

Estudiante 1: No profesor/a, pero puedo investigar.

Docente: Bien, de eso se trata, que las respuestas que
ustedes entreguen sean evidenciables. ;Han considerado
otras fuentes de energia, como las renovables? Y si es asi,
¢por qué descartan o no estas opciones?

Estudiante 2: Yo sé que las energias renovables son
intermitentes y no pueden aportar toda la energia que se
necesita.

Docente: Muy buen punto, pero qué sabemos sobre los
avances tecnolégicos estan ocurriendo en el campo de
las energias renovables ¢;Podrian estos avances superar
las limitaciones actuales? ;Qué pasaria si invirtieramos
mas recursos en investigacion y desarrollo de estas
tecnologias?

Justifiquen como se aborda la tematica
en la situacion creada

Planteamiento claroy conciso de la problematica:
El/la docente presenta una propuesta de pregunta
central que genera controversia y promueve la dis-
cusion: la energia nuclear es la mejor opcion para
el futuro o una fuente de energia alternativa. Esta
propuesta es lo suficientemente amplia como para
permitir diferentes puntos de vista y lo suficiente-
mente especifica como para guiar la discusion.

Division en grupos: Al dividir a los/as escolares en
dos grupos, el/la docente fomenta la colaboracion
y la construccion de argumentos. Cada grupo tiene
un objetivo claro: defender una posicion especifica.

Tiempo de preparacion: Los 20 minutos asignados
para la preparacion permiten a los/as escolares in-
vestigar, organizar sus ideas y construir argumentos
coherentes. Esto fomenta la autonomia y la respon-
sabilidad de los/as escolares en el proceso de apren-
dizaje.

Enfasis en la evidencia y el respeto: El/la docente
enfatiza la importancia de respaldar los argumentos
con evidencia y de escuchar las opiniones de los/as
demas. Esto promueve el pensamiento critico y la
construccion de un ambiente de aprendizaje cola-
borativo y respetuoso.

Enfasis en el aprendizaje: El/la docente aclara que
el objetivo del debate no es ganar, sino aprender y
construir conocimiento juntos. Esto ayuda a los/as
escolares a superar la ansiedad por el éxito y a cen-
trarse en el proceso de aprendizaje.
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Ejemplo 2
Orientado en un contexto de una clase de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Clase de Historia, Geografia y Ciencias So-
ciales de octavo basico.

Muy bien, hemos estado estudiando la Revo-
lucién Francesa. Hoy quiero que profundicemos en las
causas de esta importante revolucién. [El/la docente
antes de continuar con la tematica activa conocimien-
tos previos vinculando experiencias cercanas que los/
as escolares hayan podido tener en relacion a alguna
manifestacion ciudadana; ;Han visto alguna protesta
0 manifestacion que reclama por desigualdad social?
¢/Qué la originé? ;Como podrian vincular esa experien-
cia con la Revolucion francesa? Los/as escolares dialo-
gan sobre las preguntas y luego el/la docente entrega
las instrucciones de las actividades] En grupos de cua-
tro, quiero que analicen y estructuren en un organiza-
dor grafico los principales argumentos que hemos visto
en clase sobre sus causas.

Pero profesor/a, ya vimos que fueron mu-
chos hitos, ;por donde empezamos?

Para empezar, les propongo que identifiquen
los argumentos principales y luego formulen pregun-
tas que les permitan evaluarlos. [El/la docente proyecta
en la pizarra ejemplos de argumentos y preguntas para
orientar la actividad, de esta forma los/as escolares
pueden adaptarlas o reformularlas. Una vez revisados
los ejemplos, sefala lo siguiente] Por ejemplo, si un ar-
gumento sostiene que la desigualdad social fue la prin-
cipal causa, ;qué preguntas podrian hacer para cuestio-
narlo o fortalecerlo?

Profesor/a, ¢la desigualdad en Francia era
algo nuevo o ya habia pasado en otros paises sin que
hubiera una revolucion?

Esa pregunta nos permite comparar la situa-
cion francesa con otras y evaluar sila desigualdad social
por si sola es suficiente para provocar una revolucion.

Profesor/a, la desigualdad es algo que
siempre ha existido. Aquellos/as mas desaventajados la
utilizan como argumento para apropiarse del trabajo de
otros/as, del mérito ajeno.

jQué interesante punto planteas! Escucho
que tienes una perspectiva diferente sobre la desigual-
dad. Para poder entender mejor tu punto de vista, me
gustaria hacerte algunas preguntas: ;Podrias darnos un
ejemplo de lo que quieres decir con “apropiarse del tra-
bajo de otros/as”?

Bueno, cuando las personas exigen cosas
como salarios mas altos o mejores condiciones labora-
les, siento que estan tratando de obtener algo a cambio
de no haber hecho el mismo esfuerzo que otros/as.

Entiendo. Ahora, ;podemos explorar un poco
mas esa idea? ;Crees que todas las personas tienen las
mismas oportunidades de “hacer el mismo esfuerzo”?
/Qué factores podrian influir en esas oportunidades?

Quizas no todos/as tienen acceso a la
misma educacion o a los mismos recursos.

Exacto. Y eso nos lleva a reflexionar sobre
como la desigualdad social puede crear barreras para
algunas personas. Pero volviendo al punto de tu com-
panero/a, es importante diferenciar entre exigir dere-
chos y “apropiarse” del trabajo ajeno. Creo que para una
siguiente clase, podriamos investigar sobre ejemplos
histéricos de movimientos sociales que lucharon contra
la desigualdad. Asi podremos analizar si realmente se
trataba de “apropiacion” o de una busqueda de justicia.

JY qué pasa con el “mérito”? ;Como defi-
nimos quién merece qué?
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Esa es una pregunta clave que nos invita a
reflexionar sobre nuestros propios valores y creencias.
¢;Qué criterios utilizamos para evaluar el mérito? ;Son
esos criterios justos y equitativos para todos/as?

Como ven, este es un tema complejo que nos
invita a reflexionar sobre diferentes perspectivas. Es
importante que podamos expresar nuestras ideas de
forma respetuosa y escuchar los puntos de vista de los/
as demas, incluso cuando no estamos de acuerdo. Re-
cordemos que el propésito no es imponer nuestra opi-
nion, sino construir un dialogo que nos permita com-
prender mejor la realidad y buscar soluciones justas
para todos/as.

Gracias por sus intervenciones, sigamos com-
partiendo otras preguntas que les surjan o que puedan
reformular segtn los ejemplos presentados.

Y si preguntamos, ;qué papel jugaron las
ideas de la Ilustracion en la Revolucion? ;Es cierto que
estas ideas fueron la chispa que encendioé la mecha?

Esa es una pregunta clave. [El/la docente les
consulta como llegaron a esa pregunta y qué informa-
cion necesitarian para responderla. Una vez obtenida
la respuesta, el/la docente les incentiva a pensar so-
bre los factores de la Revolucion] La Illustracion es un
factor importante, pero ¢;fue el Gnico? ;C6mo podemos
evaluar la influencia de las ideas en comparacion con
otros factores como la crisis econémica o las tensiones
politicas?

Profesor/a, ¢las ideas de la llustracion
fueron realmente lo que hizo que comenzara la Revo-
lucion? Y sivemos lo que pasé después, ;se puede saber
qué tan importantes fueron las causas segtn los resul-
tados?

iMuy bien! Esa es una perspectiva interesan-
te. Al analizar las consecuencias, podemos evaluar si las
causas identificadas fueron realmente significativas.

Veo que estan formulando preguntas muy
interesantes y complejas. Recuerden que al cuestionar
los argumentos, no se trata de buscar una respuesta
definitiva, sino de profundizar nuestra comprension del
pasado.

[Los/as escolares continGan trabajando en grupos, for-
mulando y discutiendo preguntas]

[Al final de la clase, el/la docente les propo-
ne a los/as escolares realizar una autoevaluacion de sus
desempenos en la formulacion de las preguntas y su
analisis, posteriormente les pregunta sobre las princi-
pales conclusiones de lo realizado] ;Qué conclusiones
han obtenido de esta actividad?

Me sigue costando tener buenos argu-
mentos.

Para eso la investigacion sobre el tema
es fundamental.

Yo me di cuenta de que la historia no es
algo estatico, sino que podemos interpretarla de dife-
rentes maneras dependiendo de las preguntas que ha-
cemos.

También aprendi que, para evaluar un ar-
gumento histérico, es importante considerar maltiples
factores y buscar evidencia que lo respalde.

[Los/as escolares continGan reflexionando sobre los
aprendizajes adquiridos. El/la docente les alienta a
continuar ya que han demostrado que son capaces de
pensar de manera critica y de formular preguntas que
enriquecen la comprension de las tematicas. Para for-
talecer el desarrollo de la capacidad argumentativa de
los/as escolares, propone crear una tabla comparativa
con ejemplos de argumentos coherentes y fundamen-
tados, asi como también, de aquellos inconsistentes o
carentes de fundamento]
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Justifiquen como se aborda la tematica en la situacion creada

Planteamiento de un problema historico:

e Contexto claro: La Revolucion Francesa es un evento historico lo suficientemente complejo como para
generar diversas interpretaciones y preguntas.

¢ Enfoque en las causas: Al centrarse en las causas, el/la docente invita a los/as escolares a explorar las
mdltiples facetas de este acontecimiento y a cuestionar las explicaciones simplistas.

Fomento de la investigacion y el analisis:

e ldentificacion de argumentos principales: El/la docente guia a los/as escolares a reconocer los diferen-
tes argumentos presentados sobre las causas de la Revolucion, lo cual es esencial para poder evaluarlos.

e Formulacion de preguntas abiertas: Las preguntas planteadas por el/la docente y los/as escolares son
abiertas, lo que fomenta la reflexion y la basqueda de respuestas diversas.

e Comparaciony contraste: Al comparar la situacion francesa con otras sociedades y al analizar las con-
secuencias a largo plazo, los/as escolares desarrollan habilidades de comparacién y contrastacion.

Desarrollo de habilidades de pensamiento critico:

e Evaluacion de argumentos: Los/as escolares aprenden a evaluar la solidez de los argumentos historicos,
identificando fortalezas y debilidades.

e Bisqueda de evidencia: Al formular preguntas que exigen la bisqueda de evidencia, los/as escolares
desarrollan habilidades de investigacién y analisis de fuentes historicas.

e Consideracion de multiples perspectivas: Al explorar diferentes interpretaciones de un mismo evento,
los/as escolares aprenden a valorar la diversidad de opiniones y a construir argumentos sélidos basados
en la evidencia.
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Orientaciones de cierre de la actividad:
Para concluir la actividad puede realizar las siguientes preguntas de sintesis, las cuales se reiteran en la seccion 2 para
trabajar directamente con los/as estudiantes de pedagogia:

I. ¢Como se vincula la actividad de crear o adaptar situaciones con el abordaje del descriptor 8.2?

Il.  ¢Qué estrategias didacticas plantearon en su relato para promover el pensamiento critico?

I1l. ¢Qué elementos contextuales constituyeron un desafio importante para la construccion del relato?

IV. ¢Qué desafios relevantes podrian encontrar en otro contexto para la promocidn del pensamiento critico?
¢Qué estrategias podrian contribuir a su desarrollo en esos contextos?

A continuacion, se sugieren orientaciones que permitiran observar los desempefios de los/as estudiantes de pedagogia
al realizar la actividad:

e Creacion de relato y elementos contextuales:

e El/la estudiante de pedagogia introduce enfoques creativos para aplicar el elemento clave seleccionado,
demostrando originalidad en la adaptacion de técnicas y estrategias pedagogicas.

e El/la estudiante de pedagogia muestra habilidad para integrar los elementos clave en situaciones pedag6-
gicas concretas, adaptando las estrategias a las caracteristicas del grupo curso.

e Justificacion del tema seleccionado:

e El/la estudiante de pedagogia justifica el tema seleccionado en base a teorias y principios pedagogicos
relevantes abordados en su asignatura seleccionada.

* El/la estudiante de pedagogia presenta ejemplos concretos de como el tema clave y las actividades pro-
puestas contribuyen al aprendizaje de los/as escolares.

’/ Consideraciones

e Estas orientaciones pueden adaptarse segln los objetivos especificos de la asignatura de la
carrera.

e Es importante proporcionar a los/as estudiantes de pedagogia ejemplos concretos de relatos,
puede utilizar las situaciones presentadas para que puedan comprender las expectativas de lo
esperado.

e Serecomienda utilizar instrumentos de evaluacidon formativos como escalas de valoracion, ra-
bricas o similares que faciliten la evaluacion y la retroalimentacion.
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SITUACION PARA ANALIZAR

Instrucciones:
1. Lean lasituacion.
2. Socialicen con el grupo curso aquellos elementos que crean centrales de la situacion.
3. Analicen la situacion mediante preguntas que asignara el/la académico/a.

Contexto: Los/as escolares de cuarto medio en una clase de Quimica estan estudiando la fisidn nuclear y su
relacion con la cinética quimica. En esta clase debatiran sobre las fuentes de energia renovables, sus beneficios
y dificultades, para la sostenibilidad de nuestro planeta y nuestra sociedad.

Docente: Hemos explorado los fundamentos de la fision nuclear y su relacion con la cinética quimica. Ahora,
les propongo el desafio de realizar un debate. Como punto de partida, ;creen que la energia nuclear es la (nica
solucion a nuestra crisis energética? Y mas adn, ses la solucion mas sostenible a largo plazo?

Estudiante 1: jCreo que si! Dicen que es una fuente de energia muy potente y eficiente.

Docente: Es una afirmacion interesante, ya que la energia nuclear produce una gran cantidad de energia con
muy poca materia prima, lo que la hace muy eficiente. Ademas, no emite gases de efecto invernadero, lo que
la convierte en una opcién mas limpia que los combustibles fésiles, pero también hay que considerar que los
residuos nucleares son altamente peligrosos y requieren un almacenamiento seguro durante miles de anos. De
acuerdo con tu respuesta, ¢stienes alguna evidencia para respaldarla?

Estudiante 1: No profesor/a, pero puedo investigar.

Docente: Bien, de eso se trata, que las respuestas que ustedes entreguen sean evidenciables. ;Han considerado
otras fuentes de energia, como las renovables? Y si es asi, ;por qué descartan o no estas opciones?

Estudiante 2: Yo sé que las energias renovables son intermitentes y no pueden aportar toda la energia que se
necesita.

Docente: Muy buen punto, pero qué sabemos sobre los avances tecnologicos estan ocurriendo en el campo de
las energias renovables ;Podrian estos avances superar las limitaciones actuales? ;Qué pasaria si invirti€ramos
mas recursos en investigacion y desarrollo de estas tecnologias?

Estudiante 3: Escuché que existen avances en el almacenamiento de energias, como baterias de alta capacidad.
Estudiante 4: ;De donde escuchaste eso? Yo no lo sabia.
Estudiante 3: No lo recuerdo.

Docente: El almacenamiento de energia es, de hecho, un area clave para el futuro de las energias renovables.
Actualmente, las investigaciones en baterias de alta capacidad, como las baterias de estado solido y las de flujo
redox, estan avanzando rapidamente. Estas buscan superar los desafios de las baterias tradicionales, como la
capacidad limitada y la velocidad de carga. Aunque ain no estan ampliamente disponibles.

Estudiante 5: Profesor/a, ¢los paneles solares son parte de las energias renovables?

Docente: Efectivamente. Los paneles solares son un ejemplo destacado de energia renovable. Las nuevas tec-
nologias permiten convertir una mayor proporcion de la luz solar en electricidad, incluso en condiciones de poca
luz. Ademas, complementan otros avances, como el almacenamiento eficiente, para resolver problemas como
la intermitencia. Por otro lado, también tenemos tecnologias emergentes en energia geotérmica, que emplean
métodos de perforacion mas avanzados para acceder a fuentes de calor mas profundas.
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Profesor/a, vi un video sobre capturar energia del viento, pero no recuerdo cémo se llamaba eso,
Jsera parte de este tipo de energias?

Entonces te refieres a las turbinas edlicas, claro, ellas pueden integrarse en redes inteligentes, optimi-
zando la produccién y distribucion de energia.

jHay mucho que aprender!

Asi es, por tal motivo iniciaremos la actividad del debate. [Antes de dar las instrucciones, el/la docente
les entrega una rabrica con los criterios a evaluar. La socializan y posteriormente les invita a conformar grupos
de trabajo] Conformemos dos grandes grupos. Un grupo defendera la tesis de que la energia nuclear es la mejor
opcién para el futuro, y el otro grupo defendera una fuente de energia alternativa. Tendran 20 minutos para
preparar sus argumentos y luego 10 minutos para defender. Recuerden, deben respaldar sus ideas con evidencia
y estar abiertos a escuchar las opiniones de los demas. No se trata de ganar, sino de aprender y construir cono-
cimiento juntos.

[En la pizarra el/la docente escribe ejemplos de tecnologias actuales, tales como, avances en energia solar foto-
voltaica, energia edlica, energia geotérmica, energia mareomotriz, para que los/as escolares lo tengan en cuenta
dentro de sus defensas]

[Los/as escolares se dividen en grupos y comienzan a debatir, guiando sus desempefios mediante la ribrica]

[Durante el debate] Veo que estan utilizando conceptos de cinética quimica como velocidad de re-
accién o molecularidad para respaldar sus argumentos. Vayan profundizando, ;como creen que la velocidad de
reaccion de las energias renovables, como la fusion nuclear, podria influir en su viabilidad a largo plazo? ;Y qué
pasaria si descubrimos nuevos catalizadores que aceleren las reacciones quimicas en las celdas de combustible?

[Finalizan el debate y el/la docente guia una reflexion grupal]

Las siguientes preguntas serviran para que reflexionemos en conjunto sobre lo realizado, las registraré
en la pizarra:

¢Como llegaron a desarrollar y aprender en el debate?
¢Cambio la opinion de alguno/a de ustedes?
¢Qué preguntas nuevas surgieron?

¢Qué otras variables, ademas de la velocidad de reaccion, deberiamos considerar al evaluar dife-
rentes fuentes de energia?

¢Qué implicancias éticas y sociales se pueden considerar al elegir cada tipo de fuente energética?
[Sentados/as en circulo, los/as escolares comparten sus reflexiones].

Me di cuenta que la eleccion de una fuente de energia no es solo una cuestion cientifica, sino que
también involucra aspectos sociales, economicos y politicos.

Descubri que la energia nuclear es mas compleja de lo que pensaba, y que existen riesgos asocia-
dos a su uso, como la gestion de residuos radiactivos.

[Luego de este espacio reflexivo, el/la docente propone una hipotesis para seguir profundizando y trabajando en
la siguiente clase]

Ahora, les propongo una hipétesis: “La fusion nuclear es la solucion definitiva a nuestra crisis ener-
gética”. ;Qué evidencia necesitariamos para aceptar o rechazar esta hipotesis? ;Existen desafios cientificos y
tecnologicos que aun deben superarse?

[Los/as estudiantes comienzan a generar ideas y a cuestionar la hipotesis]
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CREAR O ADAPTAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. Creen un relato siguiendo la estructura de la situacion analizada, en el cual desde el rol docente utilicen uno de los
temas claves del descriptor (formular preguntas para cuestionar y/o evaluar diversos argumentos, formular debates gru-
pales sobre problematicas concretas y desafiar teorias existentes).

2. Para crear el relato consideren los siguientes elementos contextuales:

* Unliceo Técnico Profesional de administracion delegada. Imparten especialidades de Gastronomia, Admi-
nistracion y Electricidad.

e Alto porcentaje de escolares prioritarios.

e Incluye escolares con necesidades educativas especiales, con trastornos del lenguaje y con Trastornos por
Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH).

3. Justifiquen como el tema seleccionado aborda un proceso de aprendizaje adecuado y accesible para todos/as los/as
escolares, como se presenta en el siguiente ejemplo:
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Extractos de la situacion

Docente: Hemos explorado los fundamentos de la
fisién nuclear y su relacién con la cinética quimica.
Ahora, les propongo el desafio de realizar un debate.
Como punto de partida, ;creen que la energia nu-
clear es la Unica solucion a nuestra crisis energéti-
ca? Y mas adn, ¢ses la solucion mas sostenible a largo
plazo?

Estudiante 1: jCreo que si! Dicen que es una fuente
de energia muy potente y eficiente.

Docente: Es una afirmacion interesante, ya que la
energia nuclear produce una gran cantidad de ener-
gla con muy poca materia prima, lo que la hace muy
eficiente. Ademas, no emite gases de efecto inver-
nadero, lo que la convierte en una opcion mas limpia
que los combustibles fosiles, pero también hay que
considerar que los residuos nucleares son altamente
peligrosos y requieren un almacenamiento seguro
durante miles de anos. De acuerdo con tu respuesta,
ctienes alguna evidencia para respaldarla?

Estudiante 1: No profesor/a, pero puedo investigar.

Docente: Bien, de eso se trata, que las respuestas
que ustedes entreguen sean evidenciables. ;Han
considerado otras fuentes de energia, como las re-
novables? Y si es asi, ¢por qué descartan o no estas
opciones?

Estudiante 2: Yo sé que las energias renovables son
intermitentes y no pueden aportar toda la energia
que se necesita.

Docente: Muy buen punto, pero qué sabemos so-
bre los avances tecnologicos estan ocurriendo en
el campo de las energias renovables ;Podrian estos
avances superar las limitaciones actuales? ;Qué pa-
saria si invirtiéramos mas recursos en investigacion
y desarrollo de estas tecnologias?

Justifica como se aborda la tematica en la
situacion creada

Planteamiento claro y conciso de la problematica:
El/la docente presenta una propuesta pregunta cen-
tral que genera controversia y promueve la discusion:
la energia nuclear es la mejor opcidn para el futuro o
una fuente de energia alternativa. Esta propuesta es
lo suficientemente amplia como para permitir dife-
rentes puntos de vista y lo suficientemente especifi-
ca como para guiar la discusion.

Division en grupos: Al dividir a los/as escolares en
dos grupos, el/la docente fomenta la colaboracion y
la construccion de argumentos. Cada grupo tiene un
objetivo claro: defender una posicion especifica.

Tiempo de preparacion: Los 20 minutos asignados
para la preparacion permiten a los/as escolares in-
vestigar, organizar sus ideas y construir argumentos
coherentes. Esto fomenta la autonomia y la respon-
sabilidad de los/as escolares en el proceso de apren-
dizaje.

Enfasis en la evidencia v el respeto: El/la docente
enfatiza la importancia de respaldar los argumentos
con evidencia y de escuchar las opiniones de los/as
demas. Esto promueve el pensamiento critico y la
construccion de un ambiente de aprendizaje colabo-
rativo y respetuoso.

Enfasis en el aprendizaje: El/la docente aclara que
el objetivo del debate no es ganar, sino aprender y
construir conocimiento juntos. Esto ayuda a los/as
escolares a superar la ansiedad por el éxito y a cen-
trarse en el proceso de aprendizaje.

25

AAAA



Centro de Perfeccionamiento,

Experimentacion e Investigaciones

Pedagogicas - CPEIP

Ministerio de Educacion Recurso Pedagogico para Académicos/as | Estandar 8

4. Para finalizar, respondan las siguientes preguntas en forma individual o grupal.

N
I. ¢Como se vincula la actividad de crear o adaptar situaciones con el abordaje del descriptor 8.2?
. J
N
Il. ¢Queé estrategias didacticas plantearon en su relato para promover el pensamiento critico?
|\ J

I1l. ¢Qué elementos contextuales constituyeron un desafio importante para la construccion del relato?

& J

<
IV. ¢Qué desafios relevantes podrian encontrar en otro contexto para la promocion del pensamiento
critico? ;Qué estrategias podrian contribuir a su desarrollo en esos contextos?

AAAA
AAAA
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Anexo 1. Estandar y descriptor seleccionado

Para este recurso se seleccion6 el Estandar Pedagogico N° 8 y su descriptor 8.2, presentados en la Tabla 1.

Tabla 1. Estandar pedagogico y descriptor seleccionado

Descripcion del estandar y descriptor

Desafia a sus estudiantes promoviendo el desarrollo del pensamiento criti-
co, creativo y la metacognicion, basandose en los conocimientos de la disci-
plina que ensefa, para que aprendan de manera comprensiva, reflexivay con
creciente autonomia.

Estandar Pedagogico N° 8
“Estrategias para el desarrollo de
habilidades del pensamiento”

8.2 Implementa estrategias didacticas, tales como formular preguntas
para cuestionar y/o evaluar diversos argumentos, formular debates grupales
Descriptor sobre problematicas concretas y desafiar teorias existentes, para promover
el pensamiento critico en funcion de los objetivos de aprendizaje discipli-
narios y transversales y de la diversidad de sus estudiantes.

Anexo 2. Uso de herramientas digitales

En la Tabla 2 se sugiere el uso de herramientas digitales para la realizacion de las actividades propuestas, pueden adap-
tarse a diversas necesidades y fomentar la creatividad y la colaboracion en el entorno educativo.

Tabla 2. Sugerencias de herramientas digitales para las actividades

Herramienta digital Descripcion
Herramientas de Procesadores de texto: Permiten crear y editar documentos de texto, como
Productividad ensayos, informes y cartas. Ejemplos: Word, Google Docs.

Hojas de calculo: Facilitan la organizacion y analisis de datos numéricos en
tablas. Ideales para realizar calculos, crear graficos y generar informes. Ejem-
plos: Excel, Google Sheets.

Presentaciones: Se utilizan para crear diapositivas con texto, imagenes y
otros elementos visuales para comunicar ideas de forma efectiva. Ejemplos:
PowerPoint, Google Slides.

Gestion de proyectos: Ayudan a organizar tareas, establecer plazos y cola-
borar en equipo. Ejemplos: Trello, Asana.

Correo electronico: Permite enviar y recibir mensajes de forma electronica.
Ejemplos: Gmail, Outlook.

Calendarios: Sirven para programar eventos y tareas. Ejemplos: Google Ca-
lendar, Outlook Calendar.
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Herramientas de
Comunicacion

Mensajeria instantanea: Permiten enviar mensajes de texto, archivos y rea-
lizar llamadas de voz y video en tiempo real. Ejemplos: WhatsApp, Telegram.

Videoconferencias: Facilitan la comunicacién en tiempo real a través de vi-
deoy audio. Ejemplos: Zoom, Teams.

Redes sociales: Plataformas para conectar con personas, compartir informa-
cion y construir comunidades en linea. Ejemplos: Facebook, Twitter, LinkedIn.

Foros y comunidades en linea: Espacios donde los usuarios pueden discutir
temas de interés coman. Ejemplos: Reddit, Stack Overflow.

Herramientas de
Creacion de Contenido

Diseno grafico: Permiten crear imagenes, logotipos y otros elementos visua-
les. Ejemplos: Canva, Adobe Illustrator.

Edicion de video: Se utilizan para editar y producir videos. Ejemplos: Adobe
Premiere Pro, iMovie.

Edicion de audio: Facilitan la grabacion, edicion y mezcla de sonido. Ejem-
plos: Audacity, GarageBand.

Blogging: Permiten crear y administrar blogs. Ejemplos: WordPress, Blogger.

Herramientas de
Basqueda

Motores de bisqueda: Permiten encontrar informacién en la web a través
de palabras clave. Ejemplo: Google.

Herramientas de
Almacenamiento

Nube: Permite almacenar archivos en servidores remotos y acceder a ellos
desde cualquier dispositivo con conexion a internet. Ejemplos: Google Drive,
Dropbox.

gestion de aprendizaje

Aulas virtuales o sistemas de

Sisuinstitucion cuenta con alguna plataforma de comunicacion online como
Moodle, Canvas o Blackboard, puede utilizar alguna de sus herramientas
para compartir las actividades.
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Anexo 3. Glosario

El siguiente glosario ofrece definiciones de algunos de los términos y conceptos utilizados en el recurso. Su principal
proposito es ayudar a los/as lectores/as a comprender mejor el contenido técnico, facilitando asi su accesibilidad y ase-
gurando su comprension.

Para garantizar la uniformidad conceptual, se ha empleado el glosario proporcionado en los Estandares de la Profesion
Docente para las carreras de pedagogia, elaborado por el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigacio-
nes Pedagodgicas (CPEIP).

Se sugiere compartir este glosario con los/as estudiantes de pedagogia.

Terminos geneéricos utilizados

Acadéemicos/as Se referira a docentes que imparten clases en alguna carrera de pedagogia.

Se referira a docentes que imparten clases en Educacion Parvularia, General Basica o
Docentes . , - .

Media en algln establecimiento educacional.

Se referird a estudiantes matriculados en Educacion Parvularia, General Basica o Media
Escolares

en algln establecimiento educacional.

Estudiantes de
pedagogia

Conceptos técnicos utilizados

Se referira a estudiantes matriculados en alguna carrera de pedagogia.

Diversidad Corresponde a las diferencias que existen entre los/as estudiantes a nivel de género,
etnia, nacionalidad, cultura, religion, niveles de aprendizaje, necesidades de aprendiza-
je, entre otras caracteristicas; que influyen en la manera en que cada cual enfrenta su
proceso de aprendizaje. Requieren ser abordadas para asegurar un aprendizaje integral
y exitoso.

Estandares para Son “"aquellas pautas que explicitan y definen el conjunto de habilidades, conocimien-
Carreras de Pedagogia | tosy disposiciones que debe tener un profesional de la educacion una vez finalizada su
formacion inicial” (Decreto 309, 2017), por lo que, para las universidades formadoras de
pedagogia, implica un desafio por alcanzar en todos sus egresados. Forman parte de los
Estandares de la Profesion Docente, como el primer estadio de aprendizaje del egresado
de cualquier carrera de pedagogia, que se complementa luego con los Estandares de
Desempeiio, para el profesor en ejercicio. Se componen de dos grupos de estandares, Es-
tandares Pedagogicos y Estandares Disciplinarios, que, aunque se presentan de manera
separada, se constituyen como un todo que en conjunto le va a permitir al egresado un
buen desempefio.

Estrategia de Resultado de un proceso disefiado por los/as docentes, sobre la base de un enfoque de
evaluacion evaluacion para el aprendizaje, que organiza de manera coherente los instrumentos y
actividades evaluativas, con el prop6sito de recoger evidencia valida, confiable y precisa
sobre el avance en los aprendizajes de los/as estudiantes, con el fin de utilizarla para
reflexionar y ajustar las practicas pedagogicas.

Estrategias de Maltiples y diversas acciones que organizan los/las docentes para generar aprendizajes
ensefanza y lograr un desarrollo integral de todos sus estudiantes. Se basan en métodos, técnicas y
recursos de aprendizaje diversos que cada docente disena, selecciona y organiza, consi-
derando las caracteristicas, necesidades e intereses de sus estudiantes.
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Evaluacion formativa

La evaluacion cumple un proposito formativo cuando se utiliza para monitorear y acom-
panar el aprendizaje de los/as estudiantes, es decir, cuando la evidencia de su desempe-
no se obtiene, interpreta y usa para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos para
avanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje (MINEDUC, 2017b).

Inclusion

Proceso orientado a eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la
participacion de todos/as los/as estudiantes mediante cambios y modificaciones en con-
tenidos, aproximaciones, estructuras o estrategias, de modo que cada estudiante tenga
un espacio en el proceso educativo que responda a sus caracteristicas, intereses, capa-
cidades y necesidades.

Metacognicion

Conocimiento de los propios procesos cognitivos y su regulacion. Supone una eleccion
consciente y una reflexion acerca de los procesos y estrategias utilizados para planificar,
monitorear y evaluar la comprension y los resultados logrados.

Niveles de logro o de
desempeiio

Descripciones que se hacen a partir de criterios de logro preestablecidos para ilustrar el
lugar en que se sitda el desempefio de un/a estudiante, en un continuo que va desde un
desempeno incipiente a uno excelente.

Objetivo de
aprendizaje

Meta de aprendizaje que se espera lograr. Pueden ser directamente los Objetivos de
Aprendizaje (OA) establecidos en las Bases Curriculares, que definen los desempefios
que se espera sean logrados por la totalidad de estudiantes en cada asignaturay en cada
nivel de ensefanza, o pueden ser también objetivos que cada docente parafrasee, ajuste
o redefina a partir de estos (MINEDUC, 2017b).

Pensamiento creativo

Capacidad de generar y aplicar nuevas ideas en contextos especificos, o de percibir si-
tuaciones existentes de una manera nueva, identificando explicaciones alternativas y
estableciendo nuevos vinculos que generen un resultado positivo para la resolucion de
problemas.

Pensamiento critico

Capacidad de comparar y contrastar, clasificar, predecir, generar posibilidades, estable-
cer relaciones de causa y efecto, tomar decisiones, aclarar suposiciones y determinar la
fiabilidad de las fuentes de informacion (Swartz y colaboradores, 2008).

Practica pedagogica

Toda accion que manifiesta, intencionadamente o no, los conocimientos, habilidades,
actitudes, creencias y representaciones del/la docente, con el propdsito de potenciar
el aprendizaje y desarrollo integral de sus estudiantes. Se constituye en la interaccion
directa con estos/as en los diversos ambientes de aprendizaje. La mejora de la practica
se funda en la transformacion permanente a partir de la reflexion critica sobre el actuar
profesional.

Trabajo colaborativo

Trabajo coordinado que desarrollan las personas para solucionar un problema o abordar
un objetivo comun. Incluye a estudiantes y docentes y se organiza de acuerdo con el con-
texto y la naturaleza de la tarea. Considera el intercambio de practicas, la observaciony
retroalimentacion entre pares, e instancias de discusiones que tienen como foco el me-
joramiento de las practicas. Supone el desarrollo de habilidades y actitudes que permi-
ten que el conocimiento se construya de forma conjunta, ademas de la construccion de
confianzas y compromiso con la tarea, de parte de cada uno de los integrantes. Cuando
se colabora de manera efectiva se crea una base de conocimiento colectivo compartido
(Brook, Sawyer y Rimm-Kaufman, 2007).
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