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INTRODUCCION

Este recurso pedagogico esta disefiado para fortalecer la implementacion de los Estandares de la Profesion Docente
(2021-2022) mediante actividades que utilizan el analisis de situaciones, vinculadas a escenarios ficticios que permiten
explorar diversos contextos educativos.

Las actividades propuestas con una duracion aproximada de 180 minutos brindaran a los/as académicos/as y estudiantes
de pedagogia la oportunidad de colocar en practica un repertorio de acciones a través de la ilustracion del descriptor
4.3 del estandar pedagogico 4, centrado en la Planificacion de la evaluacion.

Las orientaciones de este recurso favorecen el desarrollo integral del proceso de aprendizaje en los/as estudiantes de
pedagogia, facilitandoles el analisis, reflexion y creacion o adaptacion de situaciones que respondan a necesidades
especificas de un contexto o disciplina, bajo la guia de un/a académico/a. De esta forma, se espera que puedan aplicar sus
conocimientos y crear ambientes de aprendizaje efectivos en diversos entornos y circunstancias.

En cuanto a la estructura, el recurso se divide en tres secciones:

Seccion 1: Sugerencias para académicos/as

Se presenta una situacion ambientada en una sala de profesores en la que dos docentes del area de Matematica de \
octavo basico y un/a Educador/a Diferencial buscan organizar la unidad de Geometria, compartiendo la experiencia
que han tenido con los/as escolares al momento de abordar en el aula estrategias que fomenten el desarrollo del
Teorema de Pitagoras y sus aplicaciones. Ademas, se incluyen:

e Laidentificacion de elementos clave del descriptor y dos actividades (A y B); una para guiar el analisis de la
situacion y otra con sugerencias de estrategias para abordar esos elementos en un entorno escolar. Ademas
se proporcionan orientaciones para retroalimentar el dialogo reflexivo con los/as estudiantes de pedagogia.

e Actividad para crear o adaptar una situacion de aprendizaje y orientaciones para observar los desempefios
de los/as estudiantes de pedagogia en relacion a esta creacion o adaptacion.

J

Seccion 2: Material para trabajar con estudiantes de pedagogia

Basado en las sugerencias de laseccion 1, se proponen Esta seccion incluye los siguientes anexos:
actividades con instrucciones especificas para los/as
estudiantes de pedagogia.

° Anexo 1. Estandary descriptor seleccionado.
° Anexo 2. Uso de herramientas digitales.

e Anexo 3. Glosario.

N AN

Las actividades sugeridas en este recurso pueden ser adaptadas al contexto particular del aula universitaria, promoviendo
la comprension, reflexion y autonomia en su aplicacion.

o
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SITUACION PARA ANALIZAR

Para ilustrar la aplicacion del descriptor 4.3, centrado en adecuar, en colaboracion con pares, las estrategias y procedi-
mientos de evaluacion para diagnosticar, retroalimentar oportunamente y calificar el aprendizaje de los/as escolares que
requieren apoyos especificos, invitamos a analizar en conjunto con los/as estudiantes de pedagogia la siguiente situacion
ambientada en una conversacion entre dos docentes del area de Matematica de octavo basico y un/a Educador/a Diferen-
cial. Este escenario servira como punto de partida para reflexionar sobre los elementos clave del descriptor y como estos se
pueden implementar en otros contextos.

Contexto: En la sala de profesores, dos docentes de Matematica de octavo basico se encuentran para discutir \
como disenar y aplicar diferentes estrategias de evaluacion para sus estudiantes que requieren acompafamien-
to y apoyo especifico en contenidos de la unidad de Geometria. A ellos/as, se suma el/la educador/a diferencial,
en el contexto del Programa de Integracion Escolar (PIE) del establecimiento.

Docente 1: ;Has pensado en como podriamos evaluar la comprension de los/as estudiantes sobre el Teorema de
Pitagoras de una manera practica y significativa? Creo que mas alla de los ejercicios tradicionales, podriamos
proponer problemas contextualizados que les inviten a aplicar el teorema en situaciones de la vida real.

Docente 2: Podemos presentarles un problema como el de calcular la altura de un arbol tomando de referencia
su sombra y la distancia al arbol. O incluso un problema mas abstracto, como encontrar la diagonal de un cubo
conociendo la longitud de sus aristas.

Docente 1: Claro, para variar los contextos. Pero, ¢para los/as estudiantes que requieren de un apoyo adicional?
¢/Qué actividades podemos disenar?

Docente 2: Para este grupo podemos disenar actividades que les permitan ir construyendo gradualmente su
conocimiento. Por ejemplo, comenzar con triangulos rectangulos cuyos lados sean nimeros enteros y luego ir
aumentando la dificultad.

[Al didlogo entre ambos docentes en torno a las actividades para estudiantes que requieren apoyo especifico,
se suma la opinidn de el/la educador/a diferencial, como parte del equipo del Programa de Integracién Escolar
(PIE) del establecimiento]

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de los problemas contextualizados que proponen, incorpore-
mos recursos adaptados para aquellos/as estudiantes que necesitan apoyos especificos. Por ejemplo, podriamos
ofrecer materiales faciles de manipular, como modelos de triangulos o cubos con medidas que puedan explorar
fisicamente, lo que puede ayudar a quienes requieren una representacion mas concreta del Teorema de Pitago-
ras.

Docente 1: Entonces, podriamos empezar con modelos fisicos antes de pasar a problemas abstractos. Esto per-
mitiria que los/as estudiantes que necesitan de mas apoyo visualicen los conceptos de manera mas concreta y
tangible.

Educador/a Diferencial: Exactamente. Ademas, para aquellos/as con necesidades transitorias, como dificultades
de atencion, podriamos dividir el problema en pasos mas pequenos y claros, incluyendo descansos o cambios de
actividad. Esto les ayuda a mantener la concentracion y a avanzar en su aprendizaje sin sentirse abrumados/as.

Docente 2: Y para aquellos/as estudiantes que dominan el tema, podriamos proponer extensiones como de-
mostrar el teorema de Pitagoras utilizando diferentes métodos o explorar sus aplicaciones en otras areas de las
matematicas, como la trigonometria.
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Educador/a Diferencial: Asies. Y para los problemas que plantearon, como calcular la altura de un arbol o la dia- \
gonal de un cubo, les propongo que estos se presenten en diferentes formatos: algunos en forma de problemas
escritos, otros como graficos o ejemplos visuales, y otros como videos cortos. Esto permite que cada estudiante
seleccione el formato que mejor se adapte a sus necesidades de aprendizaje.

Docente 1: También podriamos utilizar herramientas tecnolégicas para visualizar y manipular triangulos rec-
tangulos. Por ejemplo, podriamos pedirles que utilicen un software de geometria dinamica para construir dife-
rentes triangulos rectangulos y verificar si se cumple el teorema de Pitagoras.

Docente 2: jMuy buena idea! Pensemos también en evaluar la capacidad de comunicar sus razonamientos, de-
bemos motivarles a que expliquen sus procedimientos de resolucién de problemas de manera clara y concisa.
Incluso podriamos organizar debates en clase para que puedan compartir sus diferentes estrategias.

Docente 1: Creo que deberiamos utilizar rabricas, ya que nos permitira evaluar sus trabajos y brindarles retroa-
limentaciones especificas sobre sus fortalezas y areas de mejora.

Docente 2: Estoy de acuerdo. Es importante también fomentar la autonomia, incluir momentos de autoevalua-
cion donde los/as estudiantes reflexionen sobre su propio aprendizaje y establezcan metas para mejorar.

Educador/a Diferencial: Asi es. En la rabrica podriamos incluir un criterio que valore el uso efectivo de herra-
mientas de apoyo, como los recursos que manipulen o digitales. Y en el momento de la autoevaluacion, proponer
preguntas que inviten a los/as estudiantes a reflexionar sobre qué herramientas les fueron dtiles y como las
utilizaron, fortaleciendo asi su autonomia.

[Tras el didlogo efectuado, comienzan a planificar las actividades para cada uno/a de los cursos a cargo, con-
siderando los diferentes grupos de estudiantes que los componen, sus necesidades de aprendizaje, acciones y
recursos de apoyo que requieran]

AAAA
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IDENTIFICACION DE ELEMENTOS CLAVE Y ACTIVIDADES

Para analizar la situacion se deben identificar los elementos clave del descriptor 4.3, que busca adecuar, en colaboracion
con sus pares, las estrategias y procedimientos de evaluacion.

Esténdar 4 Adecua, en colaboracion con sus pares, las estrategias y procedimientos de evalua-
. cion para diagnosticar, retroalimentar oportunamente y calificar el aprendizaje de los/as
Descri ptor 4.3 | estudiantes que requieren apoyos especificos.

Elemento clave del descriptor:

Adecuacion en colaboracion Diagnostico, retroalimentacion y
= COn pares. = calificacion de los aprendizajes.
2 Estrategias y procedimientos Estudiantes que requieren apoyo
= de evaluacion. = especifico.

Actividades Ay B en funcion de los elementos clave:

Para guiar el analisis, se han elaborado las Figuras 1, 2, 3 v 4 que presentan extractos de diversas
acciones pedagogicas que se generan en la situacion planteada. Estos extractos* ejemplifican
cada uno de los elementos clave identificados anteriormente. Ademas, se incluyen preguntas
que buscan estimular una reflexion profunda en los/as estudiantes de pedagogia sobre la im-
portancia de estos elementos en su practica docente. Seleccione las preguntas que le parezcan
pertinentes. A través de este ejercicio, los/as estudiantes de pedagogia podran desarrollar una
mirada critica sobre su propia practicay comprender mejor los procesos de ensefianza y apren-
dizaje.

1 Para ejemplificar el elemento clave puede utilizar los extractos propuestos u otros que crea pertinente para dar res-
puesta a las preguntas sugeridas.
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Figura 1. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar

Elementos clave: Adecuacion en colaboracion con pares.

Extractos de la situacion segln elemento clave

Docente 1: ;Has pensado en como podriamos evaluar la
comprension de los/as estudiantes sobre el Teorema de
Pitagoras de una manera practica y significativa? Creo
qgue mas alla de los ejercicios tradicionales, podriamos
proponer problemas contextualizados que les inviten a
aplicar el teorema en situaciones de la vida real.

Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

* De acuerdo con la situacion, ¢por qué es im-
portante trabajar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de manera colaborativa entre pa-
res? ;Qué ventajas nos ofrece esta practica?

e Segln lo analizado en la situacion, ¢como los
problemas contextualizados podrian favorecer
la comprension de contenidos complejos o abs-
tractos por parte de los/as escolares?

e ;Como podrian garantizar que los problemas
contextualizados sean realmente significativos
y comprensibles para todos/as los/as escolares?
¢Como podrian evitar que se conviertan en nue-
vos obstaculos para aquellos/as escolares que
ya tienen dificultades?
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Figura 2. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar

Extractos de la situacion segin elemento clave

Docente 2: Podemos presentarles un problema como el
de calcular la altura de un arbol tomando de referencia
su sombra y la distancia al arbol. O incluso un problema
mas abstracto, como encontrar la diagonal de un cubo
conociendo la longitud de sus aristas.

Docente 1: Claro, para variar los contextos. Pero, ¢para
los/as estudiantes que requieren de un apoyo adicional?
/Qué actividades podemos disenar?

Docente 2: Para este grupo podemos disenar actividades
que les permitan ir construyendo gradualmente su
conocimiento. Por ejemplo, comenzar con triangulos
rectangulos cuyos lados sean nameros enteros y luego ir
aumentando la dificultad.

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de los
problemas contextualizados que proponen, incorporemos
recursos adaptados para aquellos/as estudiantes que
necesitan apoyos especificos. Por ejemplo, podriamos
ofrecer materiales faciles de manipular, como modelos
de triangulos o cubos con medidas que puedan explorar
fisicamente, lo que puede ayudar a quienes requieren una
representacion mas concreta del Teorema de Pitagoras.

Docente 2: jMuy buena idea! Pensemos también en
evaluar la capacidad de comunicar sus razonamientos,
debemos motivarles a que expliquen sus procedimientos
de resolucion de problemas de manera clara y concisa.
Incluso podriamos organizar debates en clase para que
puedan compartir sus diferentes estrategias.

Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

e Enlasituacion, ;/de qué forma los/as docentes y
el/la educador/a abordan las necesidades y ca-
racteristicas de los/as escolares?

e Segln lo analizado en la situacion, ;como la in-
tegracion de herramientas tecnologicas puede
favorecer las estrategias y procedimientos de
evaluacion?

*  (Qué estrategias utilizarian para evaluar a los/
as escolares que requieren apoyo especifico en
sus aprendizajes y habilidades? ;Como fortale-
cerian los aprendizajes de aquellos/as escolares
que requieren de mayor apoyo?
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Figura 3. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar.

Elementos clave: Diagnostico, retroalimentacion y calificacion de los aprendizajes.

N R
Extractos de la situacion segln elemento clave Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

Docente 1: Creo que deberiamos utilizar rabricas, ya

que nos permitird evaluar sus trabajos y brindarles e Segin lo analizado en la situacion, ¢por queé la
retroalimentaciones especificas sobre sus fortalezas y retroalimentacion de las actividades realizadas
areas de mejora. por los/as escolares debe ser clara y oportuna

durante el proceso de ensefanzay aprendizaje?
Docente 2: Estoy de acuerdo. Es importante también
fomentar la autonomia, incluir momentos de
autoevaluacion donde los/as estudiantes reflexionen
sobre su propio aprendizaje y establezcan metas para

*  ;Enqué momento(s) de la clase implementarian
la autoevaluacion de los aprendizajes por parte
de los/as escolares? ¢Por qué tomarian esa de-

. cision?
mejorar.
e Desde su disciplina, ¢qué instrumentos utiliza-
Educador/a Diferencial: AsT es. En la rabrica podriamos rian para evaluar y retroalimentar los aprendi-
incluiruncriterioquevalore eluso efectivode herramientas zajes de los/as escolares?

de apoyo, como los recursos que manipulen o digitales. Y
en el momento de la autoevaluacion, proponer preguntas
que inviten a los/as estudiantes a reflexionar sobre qué
herramientas les fueron dtiles y como las utilizaron,

fortaleciendo asi su autonomia.
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Figura 4. Extractos de la situacion y preguntas para reflexionar.

Extractos de la situacion segin elemento clave

Docente 2: Para este grupo podemos disenar actividades
que les permitan ir construyendo gradualmente su
conocimiento. Por ejemplo, comenzar con triangulos
rectangulos cuyos lados sean ndmeros enteros y luego ir
aumentando la dificultad.

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de los
problemas contextualizados que proponen, incorporemos
recursos adaptados para aquellos/as estudiantes que
necesitan apoyos especificos. Por ejemplo, podriamos
ofrecer materiales faciles de manipular, como modelos
de triangulos o cubos con medidas que puedan explorar
fisicamente, lo que puede ayudar a quienes requieren una
representacion mas concreta del Teorema de Pitagoras.

Docente 1: Entonces, podriamos empezar con modelos
fisicos antes de pasar a problemas abstractos. Esto
permitiria que los/as estudiantes que necesitan de mas
apoyo visualicen los conceptos de manera mas concreta
ytangible.

Educador/a  Diferencial:  Exactamente. Ademas,
para aquellos/as con necesidades transitorias, como
dificultades de atencién, podriamos dividir el problema
en pasos mas pequerios y claros, incluyendo descansos
0 cambios de actividad, Esto les ayuda a mantener la
concentracién y a avanzar en su aprendizaje sin sentirse
abrumados/as.

Docente 2: Y para aquellos/as estudiantes que dominan
el tema, podriamos proponer extensiones como
demostrar el teorema de Pitagoras utilizando diferentes
métodos o explorar sus aplicaciones en otras areas de las
matematicas, como la trigonometria.

Preguntas para reflexionar con los/as
estudiantes de pedagogia

e ;Como podrian identificar las necesidades es-
pecificas de cada escolar para ofrecerles el
apoyo adecuado? ;Qué estrategias de evalua-
cion diagnostica podrian utilizar?

e De acuerdo con la situacion, ¢por qué es im-
portante considerar actividades que permitan
construir gradualmente la comprension de los
contenidos?

e ;Como podrian asegurarse de que los/as esco-
lares estén preparados/as para pasar al siguien-
te nivel de dificultad? ¢Qué criterios podrian
utilizar para tomar esta decision?

e Segln el analisis de la situacion, ;como impacta
en los aprendizajes de los/as escolares contar
con diversos materiales y recursos didacticos?

11
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Las Figuras 5, 6, 7 v 8 ofrecen un conjunto de estrategias disefiadas para abordar los elementos
clave del descriptor. Estas sirven para orientar o activar la conversacion, promoviendo el desa-
rrollo de las preguntas reflexivas ya propuestas. Seleccione o priorice aquellas que se requiera
fortalecer en los/as estudiantes de pedagogia. La implementacion de estas estrategias no solo fa-
cilitara la ensenanza del descriptor, sino que también les proporcionara un modelo practico sobre
como integrarlas efectivamente en el entorno escolar.

Figura 5. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Elementos clave: Adecuacion en colaboracion con pares.

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto de aula escolar
Para adecuar las estrategias y procedimientos de evaluacién con pares, los/as estudiantes de pedagogia pueden idear

estrategias que consideren estos elementos:

N
1. Definicion colaborativa de criterios de 2. Definicion y construccion colaborativa de
evaluacion rabricas e instrumentos de evaluacion
Establecer criterios de evaluacion claros y coheren- Desarrollar rabricas que permitan evaluar de mane-
tes que se apliquen a todas las asignaturas y niveles, ra objetiva y consistente las diferentes dimensiones
ya sea considerando el trabajo entre docentes de de la practica docente, asi como los avances de los/
un area o bien, entre docentes de todo el estable- as escolares, junto con seleccionar o disefar dife-
cimiento o disciplinas afines (Matematica/Ciencias, rentes instrumentos de evaluacién que puedan ser
Lenguaje/Historia/Inglés, Artes/Misica, etc), esto implementados en diferentes etapas o fases de la
con el fin de crear evaluaciones pertinentes con los secuencia pedagogica para recoger evidencia de los
procesos de enseianza y aprendizaje, de acuerdo al aprendizajes, como pautas de cotejo, mapas con-
nivel, progresion curricular, dificultad de los conte- ceptuales, guias de trabajo, entre otros.
nidos, entre otros.

. J

N
3. Desarrollar rabricas adaptables 4. Evaluar el proceso de enseianzay
Elaborar rlbricas que puedan adaptarse a diferen- aprendizaje de forma continua
tes asignaturas, manteniendo los criterios basicos Realizar actividades como autoevaluaciones, cues-
y permitiendo ajustes segun las especificidades de tionarios breves y retroalimentacion inmediata,
cada area. permitiendo ajustar la ensefianza segin las necesi-
dades de los y las estudiantes.
- J
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Figura 6. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Elementos clave: Estrategias y procedimientos de evaluacion.

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto de aula escolar
Para la definicion de las estrategias y procedimientos de evaluacion, los/as estudiantes de pedagogia pueden idear es-

trategias que consideren estos elementos:

N
1. Alinear las estrategias y procedimientos 2. Priorizar la evaluacion formativa
establecidos con el curriculum nacional . - .
Implementar estrategias de evaluacion formati-
Asegurarse que los instrumentos y criterios de eva- va que permitan monitorear el progreso de los/as
luacion estén alineados con los Objetivos de Apren- escolares de manera continua, brindando retroali-
dizaje declarados en el curriculum nacional. mentacion clara, efectiva y oportuna para mejorar
sus aprendizajes y ajustar el desarrollo de la se-
cuencia pedagogica si se considera pertinente.
\ \ J
N
3. Diversificacion de los instrumentos de 4, Enfasis en procesos y productos
evaluacion o
Evaluar tanto los procesos de aprendizaje (como los/
Disefar y aplicar una variedad de instrumentos de as escolares resuelven problemas, como trabajan
eyaluac1on (prugbas escritas, proyectos, presenta- de manera colaborativa y toman decisiones, como
ciones, portafolios, etc.) para obtener una vision in- comunican sus aprendizajes, como desarrollan dis-
teg[al d% los e;pren_c{lzadjes de l?s/a_s esacolarels yevi- tintas habilidades, etc.) como los productos finales
tar la sobrevaloracion de un solo tipo de evaluacion. (ensayos, experimentos, informes, presentaciones,
etc.).
- - J
N
5. Incorporar la autoevaluacion y coevaluacion 6. Utilizar tecnologias y herramientas digitales
Fomentar la participacion activa de los/as escolares Incorporar herramientas digitales para enrique-
en e'l_proceso evaluat1y9, promoviendo la autoeva- cer el proceso de evaluacion, como plataformas de
luacion y la coevaluacion entre pares, enfatizando aprendizaje, herramientas de creacidn colaborativa,
en la importancia de realizar estos procesos de ma- rabricas digitales, etc.
nera coherente y objetiva para la mejora de los re-
sultados de aprendizaje.
\ \ J
N
7. Disenar rabricas claras y concretas 8. Retroalimentacion oportuna y constructiva
Elaborar rabricas que describan los criterios de eva- Brindar retroalimentacion oportuna y especifica a
luacion de manera clara y concisa, permitiendo a los/as escolares, enfocada en sus fortalezas y areas
los/as escolares conocer las expectativas y a los/as de mejora, para fomentar su aprendizaje auténomo.
docentes evaluar de manera objetiva.
- - J
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Figura 7. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto de aula escolar
Para diagnosticar, retroalimentar y calificar los aprendizajes, los/as estudiantes de pedagogia pueden idear estrategias
que consideren estos elementos:

1. Diagnostico inicial

Realizar un test de conceptos claves para identificar
los conocimientos previos sobre un tema a través
de un test de seleccion mdltiple o preguntas cortas
sobre los conceptos clave de la unidad, eje o tema a
desarrollar.

2. Debate grupal

Realizar un debate grupal para evaluar la capacidad
de argumentacion y analisis critico en torno a un
tema de interés para los/as escolares.

3. Mapa mental colaborativo

Realizar un mapa mental colaborativo para diagnos-
ticar como los/as escolares interrelacionan concep-
tos de manera colaborativa.

4, Resumen de lectura

Con el objetivo de evaluar la comprension lectora
y la capacidad de sintesis, idear resimenes de lec-
tura. Los/as escolares resumen un articulo, cuento,
noticia o texto leido en clases, debiendo identificar
informacidon mas relevante, conceptos claves, ideas
fuerza, entre otros.

5. Cuestionario interactivo online

Realizar un cuestionario interactivo online para
diagnosticar de forma agil y dinamica los conoci-
mientos de una unidad o contenido, utilizando he-
rramientas digitales para aplicar un cuestionario en
tiempo real.

6. Portafolio digital

Para evaluar el progreso a lo largo del tiempo y la
reflexion critica sobre el aprendizaje se puede idear
un portafolio digital. Los/as escolares recopilan sus
trabajos, proyectos y reflexiones en una plataforma
digital disponible para el grupo curso.

7. Diario de aprendizaje

Con el objetivo de reflexionar sobre el proceso de
aprendizaje, los/as escolares mantienen un registro
escrito o digital de lo que aprendieron cada clase,
tema o contenido, evidenciando sus avances y re-
troalimentando sus oportunidades de mejora.

8. Evaluacion entre pares (coevaluacion)

Realizar una evaluacion entre pares para calificar la
capacidad de los/as escolares para evaluar el traba-
jo de otros/as de manera objetiva, siguiendo los cri-
terios definidos en una rabrica preestablecida.

9. Taller de resolucion de problemas

Realizar un taller de resolucion de problemas con el
objetivo de evaluar la capacidad de aplicar concep-
tos y habilidades en situaciones practicas. En grupos
reducidos, de 3 a 4 escolares, resuelven problemas
0 casos practicos relacionados con los contenidos y
tematicas abordados en clases.

10. Foro de discusion virtual

Realizar un foro de discusion virtual para retroali-
mentar las habilidades de comunicacion escritay el
pensamiento critico. Los/as escolares participan en
un foro online donde deben opinar e intercambiar
ideas sobre un tema, argumentando sus posturas de
manera clara y coherente.
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A A

11. Juego de roles 12. Rabricas de autoevaluacion
Realizar juego de roles para diagnosticar y calificar Realizar rdbricas de autoevaluacion para promo-
la comprension de eventos historicos, procesos co- ver la reflexion critica entre los/as escolares sobre
tidianos, experimentos o situaciones sociales com- su propio desempefio. Estos se autoevalGan usando
plejas. Los/as escolares asumen diferentes roles una rabrica detallada que aborda distintos aspectos
para resolver un conflicto desde la perspectiva del del trabajo y proceso de aprendizaje realizado.
personaje o rol que le corresponda.

N J J

Figura 8. Estrategias de implementacion elemento clave en un contexto escolar

Elementos clave: Estudiantes que requieren apoyo especifico.

Estrategias de implementacion de los elementos clave en un contexto de aula escolar
Para el disefio de evaluaciones para escolares que requieren apoyo especifico, los/as estudiantes de pedagogia pueden
idear estrategias como:

B N
1. Evaluacion de progreso personalizado 2. Lectura guiada con apoyo visual
Establecer metas individuales para evaluar los avan- Evaluar la comprension lectora mediante estimulos
ces de los/as escolares a lo largo del periodo acadeé- visuales, utilizando imagenes, esquemas o graficos
mico, unidad o eje, comparando a cada uno/a segn junto con el texto para facilitar la comprension. Para
su evaluacion inicial. Esto posibilita medir avances ello se evalla a través de preguntas guiadas e inten-
individuales en relacion con las metas personaliza- cionadas de acuerdo al nivel de comprension lectora
das propuestas por los propios escolares. lograda por cada escolar.

J L J

N N
3. Evaluacion con apoyo de herramientas 4. Portafolio adaptado
digitales .

8 Evaluar el progreso de los/as escolares mediante la
Evaluar conocimientos usando herramientas tec- recopilacion de trabajos individuales que eviden-
noldgicas, aplicaciones o programas educativos ac- cien su aprendizaje a través de un portafolio perso-
cesibles, como pictogramas o lectores de pantalla nalizado con tareas adaptadas a su ritmo y capaci-
para estudiantes con dificultades visuales, motoras dades.

u otros.

J - J
5. Evaluacion de habilidades y competencias practicas
Evaluar la aplicacion de habilidades concretas en situaciones reales o entornos simulados de acuerdo con los co-
nocimientos y habilidades de cada escolar, con asistencia, apoyo y retroalimentacion en tiempo real.

15

2PV N G



Centro de Perfeccionamiento,

Experimentacion e Investigaciones

Pedagogicas - CPEIP

Ministerio de Educacion Recurso Pedagogico para Académicos/as | Estandar 4

Orientaciones para retroalimentar actividades Ay B:

Para retroalimentar el dialogo reflexivo gatillado por las actividades A v B, se sugiere observar lo siguiente en los/as
estudiantes de pedagogia:

e Los/as estudiantes de pedagogia realizan conexiones entre los elementos clave del descriptor y los momentos de
la situacion, para examinarla en detalle.

e Los/as estudiantes de pedagogia apoyan sus argumentos con ejemplos concretos de la situacion relacionada con
los saberes abordados en su carrera.

e Los/as estudiantes de pedagogia proponen soluciones innovadoras o perspectivas originales considerando dife-
rentes puntos de vista.

Para apoyar el proceso de ensefianza y aprendizaje recomendamos utilizar el Anexo 2 sobre el uso
de herramientas digitales, por ejemplo, para presentar la situacion, registrar las respuestas a las
preguntas, entre otras acciones.
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CREAR O ADAPTAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

Esta actividad tiene como objetivo que los/as estudiantes de pedagogia seleccionen uno o mas de los elementos\
clave del descriptor (adecuacion en colaboracion con pares, estrategias y procedimientos de evaluacion, diagnos-
tico, retroalimentacion y calificacion de los aprendizajes, y estudiantes que requieren apoyo en especifico) y lo
integren en un relato que refleje como utilizarian dicho(s) elemento(s) en su rol docente, incorporando factores
contextuales que problematizan su puesta en practica. Este ejercicio permitira realizar un/una:

I.  Profundizacion teodrica de los elementos.

Il.  Desarrollo de habilidades pedagogicas como la planificacion, la resolucion de problemas, la adaptacion a
diferentes contextos.

I1l. Conexidon de la teoria con la practica.
IV. Fomento del pensamiento critico al incorporar factores contextuales.

V. Preparacion para la practica profesional, simulando situaciones reales de aula, anticipando desafios y toma
K de decisiones pedagogicas fundamentadas. j

Para esto, los/as estudiantes de pedagogia pueden:

1. Crear unrelato siguiendo la estructura de la situacion analizada, en el cual desde el rol docente utilicen uno de los ele-
mentos clave del descriptor (adecuacion en colaboracion con pares, estrategias y procedimientos de evaluacion, diag-
nostico, retroalimentacion y calificacion de los aprendizajes, y estudiantes que requieren apoyo en especifico).

2. Para crear el relato considerar los siguientes elementos contextuales:

e El establecimiento se encuentra ubicado dentro de un sector urbano y cuenta con formacion Cientifico
Humanista.

e El establecimiento cuenta con biblioteca equipada con tecnologia para el desarrollo de actividades peda-
gogicas.

e Los cursos presentan escolares con diferentes necesidades de aprendizaje, que son parte del Programa de
Integracion Escolar (PIE) con diagndsticos permanentes y transitorios.

e Ungrupo de escolares demuestra mayor interés por actividades practicas.

3. Justificar como el tema seleccionado aborda un proceso de aprendizaje adecuado y accesible para todos/as los/as
escolares. Para guiar esta justificacion, se proporcionan dos ejemplos, uno de acuerdo a extractos de la situacion de
Matematica planteada (ver Figura 9) y otro con una disciplina distinta que puede utilizarse como un segundo ejercicio
practico (ver Figura 10).
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Figura 9. Ejemplo 1
Ejemplo 1: Orientado en extractos de la situacion de Matematica anteriormente presentada

Extractos de la situacion

Docente 2: Podemos presentarles un problema como el
de calcular la altura de un arbol tomando de referencia
su sombra y la distancia al arbol. O incluso un problema
mas abstracto, como encontrar la diagonal de un cubo
conociendo la longitud de sus aristas.

Docente 1: Claro, para variar los contextos. Pero, ;para
los/as estudiantes que requieren de un apoyo adicional?
/Qué actividades podemos disenar?

Docente 2: Para este grupo podemos disefar actividades
que les permitan ir construyendo gradualmente su
conocimiento. Por ejemplo, comenzar con triangulos
rectangulos cuyos lados sean nameros enteros y luego ir
aumentando la dificultad.

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de los
problemas contextualizados que proponen, incorporemos
recursos adaptados para aquellos/as estudiantes que
necesitan apoyos especificos. Por ejemplo, podriamos
ofrecer materiales faciles de manipular, como modelos
de triangulos o cubos con medidas que puedan explorar
fisicamente, lo que puede ayudar a quienes requieren una
representacion mas concreta del Teorema de Pitagoras.

Docente 2: jMuy buena idea! Pensemos también en
evaluar la capacidad de comunicar sus razonamientos,
debemos motivarles a que expliquen sus procedimientos
de resolucion de problemas de manera clara y concisa.
Incluso podriamos organizar debates en clase para que
puedan compartir sus diferentes estrategias.

Justifiquen como se aborda la tematica en la
situacion creada

Evaluacion diferenciada segiin el nivel de compe-
tencia: El/la docente 1 sugiere variar la complejidad
de los problemas segin las necesidades de los/as
escolares, disefiando actividades de menor com-
plejidad para aquellos/as que necesitan mas apoyo
y gradualmente incrementando la dificultad. Esta
estrategia pedagodgica se alinea con la evaluacion
diferenciada, que reconoce que los/as escolares
aprenden a diferentes ritmos y niveles de compren-
sion.

Uso de problemas contextualizados y abstrac-
tos: El/la docente 2 menciona la idea de presentar
problemas en contextos cotidianos, como calcular
la altura de un arbol, y problemas mas abstractos,
como encontrar la diagonal de un cubo. Esta varia-
cion de contextos no solo mantiene el interés de el/
la escolar, sino que también responde a las teorias
de aprendizaje situado, donde el conocimiento se
adquiere mejor cuando esta relacionado con situa-
ciones reales.

Evaluacion basada en la explicacion y justifica-
cion de procedimientos: El/la docente 2 sugiere
que los/as escolares expliquen sus procedimientos
de resolucion de problemas, fomentando el desa-
rrollo de habilidades metacognitivas. La evaluacion
metacognitiva promueve la reflexion sobre el propio
pensamiento y el control del proceso de resolucion
de problemas, lo que es esencial para el aprendizaje
auténomo.
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Figura 10. Ejemplo 2
Ejemplo 2: Orientado en un contexto de una clase de Ciencias Naturales de séptimo basico

Situacion

Contexto: En la sala de profesores y profesoras, un
docente de Ciencias Naturales de séptimo basico (30
estudiantes) y una jefa de UTP se relinen para discutir
como disefar y aplicar diferentes estrategias de eva-
luacion en escolares que requieren acompafnamiento y
apoyo especifico en contenidos sobre la Tectonica de
Placas.

Docente 1: De acuerdo a lo conversado anteriormente,
¢(como podria planificar actividades que permitan a
los/as estudiantes comprender mejor los patrones de
distribucion de volcanes y sismos en relacion con los
limites de las placas tectoénicas? ;Qué estrategias de
evaluacion podria usar para medir esa comprension
de manera significativa? Tal vez podria proponer
actividades en las cuales analicen mapas de las placas
tectonicas y expliquen estos fenémenos naturales.

Jefa de UTP: Me parece una buena propuesta. Podrias
desarrollar una experiencia formativa que integre
actividades enrelacion al mapa de las placas tectonicas
y otro en donde aparezcan representados los volcanes.
De esta forma, podran identificar y comparar las zonas
sismicas y volcanicas mas activas y las relacionen con
los tipos de limites de placas. También podrian realizar
una conclusion de lo observado y escribirla en su
cuaderno.

Docente 1: Para aquellos/as estudiantes que necesitan
un apoyo adicional, podria comenzar con actividades
mas guiadas, como completar tablas comparativas
entre los diferentes tipos de limites de placas. Los/as
estudiantes se beneficiaran de una estructura clara
que les permita organizar la informacion y establecer
conexiones antes de enfrentarse a tareas mas
complejas.

Jefa de UTP: Se podrian utilizar simuladores de
terremotos y erupciones volcanicas para que los/as
estudiantes puedan experimentar de manera virtual
estos fenémenos y comprender mejor los procesos
involucrados.

Docente 1: Para la evaluacion podria utilizar rabricas
para evaluar sus trabajos y brindarles retroalimentacion
especifica sobre sus fortalezas y areas de mejora. Por
ejemplo, podria evaluar y retroalimentar su capacidad
para identificar los diferentes tipos de limites de
placas, explicar los procesos geologicos involucrados y
relacionar estos conceptos con fenémenos naturales.

Jefa de UTP: Ademas para fomentar la autonomia,
incluir momentos de autoevaluacion permitira a los/as
estudiantes reflexionar sobre su propio aprendizaje y
establecer metas para mejorar su comprension sobre la
tectonica de placas.

[Tras los puntos tratados en el dialogo, el/la docente
se dedica a planificar cada una de las actividades
a desarrollar, enfatizando en la importancia de
integrar a aquellos/as estudiantes que requieren
apoyo contemplando para ello actividades y recursos
especificos, como por ejemplo, mapas impresos,
proyector, simuladores, entre otros]

AAAA
AAAA
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Justifiquen como se aborda la tematica en la situacion creada

Evaluacion auténtica a través del analisis de mapas
geologicos: El uso de mapas geoldgicos para que los/
as escolares identifiquen zonas sismicas y volcanicas
en relacion con los limites de las placas tectonicas re-
presenta una forma de evaluacidn auténtica, donde
aplican sus conocimientos en contextos reales o simu-
lados. Este tipo de evaluacion, en la que se invita a los/
as escolares a analizar fendomenos naturales y estable-
cer relaciones entre ellos, fomenta la transferencia del
aprendizaje, al aplicar lo aprendido en situaciones que
simulan la realidad.

Diferenciacion en las estrategias de evaluacion: El/
la docente 1 sugiere que los/as escolares que necesitan
apoyo adicional trabajen en actividades mas guiadas,
como completar tablas comparativas entre diferentes
tipos de limites de placas. Esta propuesta es un ejemplo
de evaluacion diferenciada, donde las actividades se
ajustan al nivel de comprension y habilidades de cada
escolar. Los/as escolares pueden avanzar en su aprendi-
zaje cuando se les proporciona el apoyo adecuado, per-
mitiendo que realicen tareas que no podrian completar
inicialmente de manera auténoma.

Desafios para escolares avanzados: Para los/as esco-
lares que ya dominan el contenido, se sugiere la inves-
tigacion de casos especificos, como un terremoto o una
erupcion volcanica, para analizar su relacion con la tec-
tonica de placas. Esta practica fomenta la evaluacion
formativa, ya que permite que los/as escolares profun-
dicen en el temay avancen en su comprension, mas alla
de los conceptos basicos.

Uso de simuladores para visualizacion y compren-
sion: El uso de simuladores para experimentar virtual-
mente terremotos y erupciones volcanicas apoya el
aprendizaje, donde los/as escolares estudiantes apren-
den a través de la simulacion y la experiencia direc-
ta, incluso de forma virtual. Esta estrategia facilita la
evaluacion dinamica porque permite a los/as escolares
interactuar con los procesos geoldgicos en un entorno
seguro y controlado, donde pueden visualizar como se
desarrollan los fenédmenos naturales. Los simuladores
permiten una retroalimentacion inmediata y posibilitan
la repeticion de experiencias para reforzar el aprendi-
zaje.

Evaluacion de la comunicacion cientifica mediante
presentaciones y debates: El/la docente 2 propone
que los/as escolares realicen presentaciones o infor-
mes para explicar los conceptos utilizando vocabula-
rio cientifico adecuado, ademas de organizar debates
en clase. Este enfoque esta alineado con la evaluacion
de habilidades comunicativas en el ambito cientifico,
donde se evalla la capacidad de los/as escolares para
expresar de manera claray precisa sus razonamientos y
conocimientos. Esta estrategia promueve el desarrollo
de competencias transversales, como la comunicacion
y la argumentacion, que son esenciales en el curriculo
de ciencias. Segln la pedagogia constructivista, expre-
sar ideas en entornos colaborativos ayuda a consolidar
el aprendizaje y favorece la reflexion critica.

Retroalimentacion a través de ribricas y autoeva-
luacion: El uso de rabricas para evaluar aspectos espe-
cificos, como la capacidad de identificar limites de pla-
cas o relacionar conceptos geoldgicos con fendmenos
naturales, permite una evaluacion criterial clara y ob-
jetiva. Las rabricas ofrecen a los/as escolares una vision
transparente de los criterios de evaluacion, facilitan-
do una retroalimentacion mas detallada y formativa.
Ademas, la inclusion de momentos de autoevaluacion,
como propone el/la docente 2, fomenta la metacog-
nicion, es decir, la capacidad de los/as escolares para
reflexionar sobre su propio aprendizaje, identificar sus
areas de mejora y establecer metas. La autoevaluacion
promueve la autonomia y el desarrollo de una actitud
de aprendizaje autorregulado, donde los/as escolares
se convierten en participantes activos en su proceso de
aprendizaje.
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Orientaciones de cierre de la actividad:
Para concluir la actividad puede realizar las siguientes preguntas de sintesis, las cuales se reiteran en la seccion 2 para
trabajar directamente con los/as estudiantes de pedagogia:

I.  ¢Como se vincula la actividad de crear o adaptar situaciones con el abordaje del descriptor 4.3?

Il.  ¢Por qué debemos disenar diferentes tipos de evaluaciones?

Ill. ¢Coémo podrian evaluar a aquellos/as escolares que requieren un apoyo mas especifico al trabajar conteni-
dos de mayor dificultad?

IV. ¢Como se relaciona la actividad con sus posibles practicas docentes?
V. ¢Como podrian aplicar estos aprendizajes en futuras experiencias de ensefianza?

A continuacion, se sugieren orientaciones que permitiran observar los desempefios de los/as estudiantes de pedagogia
al realizar la actividad:

* Creacion de relato y elementos contextuales:

e El/la estudiante de pedagogia introduce enfoques creativos para aplicar el elemento clave seleccionado,
demostrando originalidad en la adaptacion de técnicas y estrategias pedagogicas.

e El/la estudiante de pedagogia muestra habilidad para integrar los elementos clave en situaciones pedago-
gicas concretas, adaptando las estrategias a las caracteristicas del grupo.

e Justificacion del tema seleccionado:

e El/la estudiante de pedagogia justifica el tema seleccionado en base a teorias y principios pedagogicos
relevantes abordados en su asignatura seleccionada.

e El/la estudiante de pedagogia presenta ejemplos concretos de como el tema clave y las actividades pro-
puestas contribuyen al aprendizaje de los/as escolares.

~
/, Consideraciones

» Estas orientaciones pueden adaptarse segln los objetivos especificos de la asignatura de la
carrera.

* Es importante proporcionar a los/as estudiantes de pedagogia ejemplos concretos de relatos,
puede utilizar las situaciones presentadas para que puedan comprender las expectativas de lo
esperado.

¢ Serecomienda utilizar instrumentos de evaluacion formativos como escalas de valoracion, ra-
bricas o similares que faciliten la evaluacion y la retroalimentacion.

J
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SITUACION PARA ANALIZAR

Instrucciones:
1. Lean lasituacion.
2. Socialicen con el grupo curso aquellos elementos que crean centrales de la situacion.
3. Analicen la situacion mediante preguntas que asignara el/la académico/a.

Contexto: En la sala de profesores, dos docentes de Matematica de octavo basico se encuentran para discutir
como disenar y aplicar diferentes estrategias de evaluacion para sus estudiantes que requieren acompafamien-
to y apoyo especifico en contenidos de la unidad de Geometria. A ellos/as, se suma el/la educador/a diferencial,
en el contexto del Programa de Integracion Escolar (PIE) del establecimiento.

Docente 1: ;Has pensado en como podriamos evaluar la comprension de los/as estudiantes sobre el Teorema de
Pitagoras de una manera practica y significativa? Creo que mas alla de los ejercicios tradicionales, podriamos
proponer problemas contextualizados que les inviten a aplicar el teorema en situaciones de la vida real.

Docente 2: Podemos presentarles un problema como el de calcular la altura de un arbol tomando de referencia
su sombra y la distancia al arbol. O incluso un problema mas abstracto, como encontrar la diagonal de un cubo
conociendo la longitud de sus aristas.

Docente 1: Claro, para variar los contextos. Pero, ¢para los/as estudiantes que requieren de un apoyo adicional?
/Qué actividades podemos disenar?

Docente 2: Para este grupo podemos disenar actividades que les permitan ir construyendo gradualmente su
conocimiento. Por ejemplo, comenzar con triangulos rectangulos cuyos lados sean nimeros enteros y luego ir
aumentando la dificultad.

[Al didlogo entre ambos docentes en torno a las actividades para estudiantes que requieren apoyo especifico,
se suma la opinion de el/la educador/a diferencial, como parte del equipo del Programa de Integracion Escolar
(PIE) del establecimiento]

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de los problemas contextualizados que proponen, incorpore-
mos recursos adaptados para aquellos/as estudiantes que necesitan apoyos especificos. Por ejemplo, podriamos
ofrecer materiales faciles de manipular, como modelos de triangulos o cubos con medidas que puedan explorar
fisicamente, lo que puede ayudar a quienes requieren una representacion mas concreta del Teorema de Pitago-
ras.

Docente 1: Entonces, podriamos empezar con modelos fisicos antes de pasar a problemas abstractos. Esto per-
mitiria que los/as estudiantes que necesitan de mas apoyo visualicen los conceptos de manera mas concreta y
tangible.

Educador/a Diferencial: Exactamente. Ademas, para aquellos/as con necesidades transitorias, como dificultades
de atencion, podriamos dividir el problema en pasos mas pequenos y claros, incluyendo descansos o cambios de
actividad. Esto les ayuda a mantener la concentracién y a avanzar en su aprendizaje sin sentirse abrumados/as.

Docente 2: Y para aquellos/as estudiantes que dominan el tema, podriamos proponer extensiones como de-
mostrar el teorema de Pitagoras utilizando diferentes métodos o explorar sus aplicaciones en otras areas de las
matemadticas, como la trigonometria.

~
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Educador/a Diferencial: Asies. Y para los problemas que plantearon, como calcular la altura de un arbol o la dia-
gonal de un cubo, les propongo que estos se presenten en diferentes formatos: algunos en forma de problemas
escritos, otros como graficos o ejemplos visuales, y otros como videos cortos. Esto permite que cada estudiante
seleccione el formato que mejor se adapte a sus necesidades de aprendizaje.

Docente 1: También podriamos utilizar herramientas tecnologicas para visualizar y manipular triangulos rec-
tangulos. Por ejemplo, podriamos pedirles que utilicen un software de geometria dinamica para construir dife-
rentes triangulos rectangulos y verificar si se cumple el teorema de Pitagoras.

Docente 2: jMuy buena idea! Pensemos también en evaluar la capacidad de comunicar sus razonamientos, de-
bemos motivarles a que expliquen sus procedimientos de resolucion de problemas de manera clara y concisa.
Incluso podriamos organizar debates en clase para que puedan compartir sus diferentes estrategias.

Docente 1: Creo que deberiamos utilizar rabricas, ya que nos permitira evaluar sus trabajos y brindarles retroa-
limentaciones especificas sobre sus fortalezas y areas de mejora.

Docente 2: Estoy de acuerdo. Es importante también fomentar la autonomia, incluir momentos de autoevalua-
cion donde los/as estudiantes reflexionen sobre su propio aprendizaje y establezcan metas para mejorar.

Educador/a Diferencial: Asi es. En la rabrica podriamos incluir un criterio que valore el uso efectivo de herra-
mientas de apoyo, como los recursos que manipulen o digitales. Y en el momento de la autoevaluacion, proponer
preguntas que inviten a los/as estudiantes a reflexionar sobre qué herramientas les fueron dtiles y cémo las
utilizaron, fortaleciendo asi su autonomia.

[Tras el didlogo efectuado, comienzan a planificar las actividades para cada uno/a de los cursos a cargo, con-
siderando los diferentes grupos de estudiantes que los componen, sus necesidades de aprendizaje, acciones y
recursos de apoyo que requieran]

\ %

AAAA
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CREAR O ADAPTAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

1. Creen un relato siguiendo la estructura de la situacion analizada, en el cual desde el rol docente utilicen uno de los
temas claves del descriptor. (Adecuacion en colaboracion con pares, estrategias y procedimientos de evaluacion, diag-
nostico, retroalimentacion y calificacion de los aprendizajes, y estudiantes que requieren apoyo en especifico).

2. Para crear el relato consideren los siguientes elementos contextuales:

* El establecimiento se encuentra ubicado dentro de un sector urbano y cuenta con formacion Cientifico
Humanista.

e Elestablecimiento cuenta con biblioteca equipada con tecnologia para el desarrollo de actividades peda-
gogicas.

e Los cursos presentan escolares con diferentes necesidades de aprendizaje, que son parte del Programa de
Integracion Escolar (PIE) con diagnosticos permanentes y transitorios.

* Ungrupo de escolares demuestra mayor interés por actividades practicas.

3. Justifiguen como el tema seleccionado aborda un proceso de aprendizaje adecuado y accesible para todos/as los/as
escolares, como se presenta en el siguiente ejemplo:
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Extractos de la situacion

Docente 2: Podemos presentarles un problema
como el de calcular la altura de un arbol tomando
de referencia su sombra y la distancia al arbol. O in-
cluso un problema mas abstracto, como encontrar la
diagonal de un cubo conociendo la longitud de sus
aristas.

Docente 1: Claro, para variar los contextos. Pero,
¢para los/as estudiantes que requieren de un apoyo
adicional? ;Qué actividades podemos disefar?

Docente 2: Para este grupo podemos disefar acti-
vidades que les permitan ir construyendo gradual-
mente su conocimiento. Por ejemplo, comenzar con
triangulos rectangulos cuyos lados sean nameros
enteros y luego ir aumentando la dificultad....

Educador/a Diferencial: Sugiero que, ademas de
los problemas contextualizados que proponen, in-
corporemos recursos adaptados para aquellos/as
estudiantes que necesitan apoyos especificos. Por
ejemplo, podriamos ofrecer materiales faciles de
manipular, como modelos de triangulos o cubos con
medidas que puedan explorar fisicamente, lo que
puede ayudar a quienes requieren una representa-
cion mas concreta del Teorema de Pitagoras.

Docente 2: jMuy buena idea! Pensemos también en
evaluar la capacidad de comunicar sus razonamien-
tos, debemos motivarles a que expliquen sus pro-
cedimientos de resolucion de problemas de manera
clara y concisa. Incluso podriamos organizar deba-
tes en clase para que puedan compartir sus diferen-
tes estrategias.

Justifiquen como se aborda la tematica en la
situacion creada

Evaluacion diferenciada segiin el nivel de compe-
tencia: El/la docente 1 sugiere variar la complejidad
de los problemas seglin las necesidades de los/as
escolares, disenando actividades de menor com-
plejidad para aquellos/as que necesitan mas apoyo
y gradualmente incrementando la dificultad. Esta
estrategia pedagodgica se alinea con la evaluacion
diferenciada, que reconoce que los/as escolares
aprenden a diferentes ritmos y niveles de compren-
sion.

Uso de problemas contextualizados y abstrac-
tos: El/la docente 2 menciona la idea de presentar
problemas en contextos cotidianos, como calcular
la altura de un arbol, y problemas mas abstractos,
como encontrar la diagonal de un cubo. Esta varia-
cion de contextos no solo mantiene el interés de el/
la escolar, sino que también responde a las teorias
de aprendizaje situado, donde el conocimiento se
adquiere mejor cuando esta relacionado con situa-
ciones reales.

Evaluacion basada en la explicacion y justifica-
cion de procedimientos: El/la docente 2 sugiere
que los/as escolares expliquen sus procedimientos
de resolucion de problemas, fomentando el desa-
rrollo de habilidades metacognitivas. La evaluacion
metacognitiva promueve la reflexion sobre el propio
pensamiento y el control del proceso de resolucion
de problemas, lo que es esencial para el aprendizaje
auténomo.
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4. Para finalizar, respondan las siguientes preguntas en forma individual o grupal.

N
I. ¢Como se vincula la actividad de crear o adaptar situaciones con el abordaje del descriptor 4.3?
& J
N
Il. ¢Por que debemos disenar diferentes tipos de evaluaciones?
. J
- - - - - - \
I1l. ¢Como podrian evaluar a aquellos/as escolares que requieren un apoyo mas especifico al trabajar
contenidos de mayor dificultad?
. _J
N
IV. ¢Como se relaciona la actividad con sus posibles practicas docentes?
. J
N
V. ¢Como podrian aplicar estos aprendizajes en futuras experiencias de ensefanza?

s
g
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Anexo 1. Estandar y descriptor seleccionado

Para este recurso se seleccion6 el Estandar Pedagogico N° 4 y su descriptor 4.3, presentados en la Tabla 1.

Tabla 1. Estandar pedagogico y descriptor seleccionado

Descripcion del estandar y descriptor

Planifica experiencias de aprendizaje efectivas, inclusivas y culturalmente
pertinentes para el logro de los objetivos de aprendizaje, considerando el
conocimiento disciplinar y didactico, el curriculum vigente, el contexto, las
caracteristicas y conocimientos previos de sus estudiantes y la evidencia
generada a partir de las evaluaciones.

Estandar Pedagogico N° 4
“Planificacion de la evaluacion”

4.3 Adecua, en colaboracion con sus pares, las estrategias y procedi-
mientos de evaluacion para diagnosticar, retroalimentar oportunamente y
calificar el aprendizaje de los/as estudiantes que requieren apoyos especi-
ficos.

Descriptor

Anexo 2. Uso de herramientas digitales

Enla Tabla 2 se sugiere el uso de herramientas digitales para la realizacion de las actividades propuestas, pueden adap-
tarse a diversas necesidades y fomentar la creatividad y la colaboracion en el entorno educativo.

Tabla 2. Sugerencias de herramientas digitales para las actividades

Herramienta digital Descripcion
Herramientas de Procesadores de texto: Permiten crear y editar documentos de texto, como
Productividad ensayos, informes y cartas. Ejemplos: Word, Google Docs.

Hojas de calculo: Facilitan la organizacion y analisis de datos numéricos en
tablas. Ideales para realizar calculos, crear graficos y generar informes. Ejem-
plos: Excel, Google Sheets.

Presentaciones: Se utilizan para crear diapositivas con texto, imagenes y
otros elementos visuales para comunicar ideas de forma efectiva. Ejemplos:
PowerPoint, Google Slides.

Gestion de proyectos: Ayudan a organizar tareas, establecer plazos y cola-
borar en equipo. Ejemplos: Trello, Asana.

Correo electronico: Permite enviar y recibir mensajes de forma electronica.
Ejemplos: Gmail, Outlook.

Calendarios: Sirven para programar eventos y tareas. Ejemplos: Google Ca-
lendar, Outlook Calendar.
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Herramientas de
Comunicacion

Mensajeria instantanea: Permiten enviar mensajes de texto, archivos y rea-
lizar llamadas de voz y video en tiempo real. Ejemplos: WhatsApp, Telegram.

Videoconferencias: Facilitan la comunicacién en tiempo real a través de vi-
deoy audio. Ejemplos: Zoom, Teams.

Redes sociales: Plataformas para conectar con personas, compartir informa-
cion y construir comunidades en linea. Ejemplos: Facebook, Twitter, LinkedIn.

Foros y comunidades en linea: Espacios donde los usuarios pueden discutir
temas de interés coman. Ejemplos: Reddit, Stack Overflow.

Herramientas de
Creacion de Contenido

Diseno grafico: Permiten crear imagenes, logotipos y otros elementos visua-
les. Ejemplos: Canva, Adobe Illustrator.

Edicion de video: Se utilizan para editar y producir videos. Ejemplos: Adobe
Premiere Pro, iMovie.

Edicion de audio: Facilitan la grabacion, edicion y mezcla de sonido. Ejem-
plos: Audacity, GarageBand.

Blogging: Permiten crear y administrar blogs. Ejemplos: WordPress, Blogger.

Herramientas de
Basqueda

Motores de bisqueda: Permiten encontrar informacién en la web a través
de palabras clave. Ejemplo: Google.

Herramientas de
Almacenamiento

Nube: Permite almacenar archivos en servidores remotos y acceder a ellos
desde cualquier dispositivo con conexion a internet. Ejemplos: Google Drive,
Dropbox.

gestion de aprendizaje

Aulas virtuales o sistemas de

Sisuinstitucion cuenta con alguna plataforma de comunicacion online como
Moodle, Canvas o Blackboard, puede utilizar alguna de sus herramientas
para compartir las actividades.
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Anexo 3. Glosario

El siguiente glosario ofrece definiciones de algunos de los términos y conceptos utilizados en el recurso. Su principal
proposito es ayudar a los/as lectores/as a comprender mejor el contenido técnico, facilitando asi su accesibilidad y ase-

gurando su comprension.

Para garantizar la uniformidad conceptual, se ha empleado el glosario proporcionado en los Estandares de la Profesion
Docente para las carreras de pedagogia, elaborado por el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigacio-

nes Pedagodgicas (CPEIP).

Se sugiere compartir este glosario con los/as estudiantes de pedagogia.

Terminos geneéricos utilizados

Académicos/as Se referira a docentes que imparten clases en alguna carrera de pedagogia.

Se referira a docentes que imparten clases en Educacion Parvularia, General Basica o
Docentes . , - .

Media en algln establecimiento educacional.

Se referird a estudiantes matriculados en Educacion Parvularia, General Basica o Media
Escolares

en algln establecimiento educacional.

Estudiantes de
pedagogia

Conceptos técnicos utilizados

Autoevaluacion

Se referira a estudiantes matriculados en alguna carrera de pedagogia.

Proceso en el que cada estudiante evalUa sus aprendizajes al mirar sus desempefios a la
luz de los criterios de logro, identificando fortalezas y aspectos por mejorar junto con
maneras para avanzar en su desempefio (MINEDUC, 2017b).

Autorregulacion

Capacidad de regular con éxito las emociones, los pensamientos y los comportamientos
propios en diferentes situaciones. Implica controlar eficazmente el estrés, controlar los
impulsos y motivarse, ademas de la capacidad de establecer y trabajar hacia objetivos
personales y académicos (MINEDUC, 2020b).

Coevaluacion

Proceso en el que los/as estudiantes evaltan los aprendizajes de sus pares al mirar sus
desempenos a la luz de los criterios de logro, identificando fortalezas y aspectos por
mejorar y orientando a sus compaferos/as sobre como avanzar (MINEDUC, 2017b).

Competencias

Desempefios demostrados, tanto por docentes como por estudiantes, que involucran el
despliegue de conocimientos, habilidades y destrezas, asi como de actitudes, valores y
formas de comunicacion. Implican un desarrollo progresivo y articulado de estos ele-
mentos.

Curriculum vigente

Conjunto de orientaciones, enfoques y metas del sistema educativo nacional en sus di-
versos niveles, que se expresan en diversos documentos, como las Bases Curriculares,
progresiones de aprendizaje, programas, planes de estudio y estandares de aprendizaje.

Diversidad

Corresponde a las diferencias que existen entre los/as estudiantes a nivel de género,
etnia, nacionalidad, cultura, religion, niveles de aprendizaje, necesidades de aprendiza-
je, entre otras caracteristicas; que influyen en la manera en que cada cual enfrenta su
proceso de aprendizaje. Requieren ser abordadas para asegurar un aprendizaje integral
y exitoso.
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Estandares para
Carreras de Pedagogia

Son “aquellas pautas que explicitan y definen el conjunto de habilidades, conocimien-
tos y disposiciones que debe tener un profesional de la educacion una vez finalizada su
formacion inicial” (Decreto 309, 2017), por lo que, para las universidades formadoras de
pedagogia, implica un desafio por alcanzar en todos sus egresados. Forman parte de los
Estandares de la Profesion Docente, como el primer estadio de aprendizaje del egresado
de cualquier carrera de pedagogia, que se complementa luego con los Estandares de
Desempenio, para el profesor en ejercicio. Se componen de dos grupos de estandares, Es-
tandares Pedagogicos y Estandares Disciplinarios, que, aunque se presentan de manera
separada, se constituyen como un todo que en conjunto le va a permitir al egresado un
buen desempeno.

Estrategia de
evaluacion

Resultado de un proceso disefiado por los/as docentes, sobre la base de un enfoque de
evaluacion para el aprendizaje, que organiza de manera coherente los instrumentos y
actividades evaluativas, con el proposito de recoger evidencia valida, confiable y precisa
sobre el avance en los aprendizajes de los/as estudiantes, con el fin de utilizarla para
reflexionar y ajustar las practicas pedagogicas.

Estrategias de

Maltiples y diversas acciones que organizan los/las docentes para generar aprendizajes
y lograr un desarrollo integral de todos sus estudiantes. Se basan en métodos, técnicasy

ensenanza
recursos de aprendizaje diversos que cada docente disefia, selecciona y organiza, consi-
derando las caracteristicas, necesidades e intereses de sus estudiantes.
Evaluacion Tipo de evaluacion formativa que permite identificar el lugar en el que se encuentra el/
diagnostica la estudiante al partir su trayectoria hacia el logro de un aprendizaje. Se realiza comdn-

mente al comienzo de las unidades de aprendizaje. Esta informacion es imprescindible
para ajustar los procesos de ensefianza y aprendizaje previamente planificados, en fun-
cion de responder mejor a las necesidades de cada estudiante y, por ende, se recomienda
gue no sea calificada (MINEDUC, 2017b).

Evaluacion formativa

La evaluacion cumple un proposito formativo cuando se utiliza para monitorear y acom-
panar el aprendizaje de los/as estudiantes, es decir, cuando la evidencia de su desempe-
no se obtiene, interpreta y usa para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos para
avanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje (MINEDUC, 2017b).

Evaluacion para el
aprendizaje

Es el proceso de recoger evidencias e informacion acerca de los aprendizajes logrados
por los/as estudiantes, utilizando criterios de evaluacion preestablecidos. El analisis de
los resultados es utilizado para retroalimentar, con el fin de promover el aprendizaje y
realizar los ajustes necesarios en la planificacion de las actividades en aula (MINEDUC,
s.f.a).

Evaluacion sumativa

La evaluacion cumple un propdsito sumativo cuando entrega informacion acerca de has-
ta qué punto los/as estudiantes lograron determinados objetivos de aprendizaje luego
de un proceso de ensefianza. Se utiliza para certificar los aprendizajes logrados, comuni-
candose, generalmente, mediante una calificacion (MINEDUC, 2017h).

Evidencia Aquello que los y las estudiantes escriben, dicen, hacen y crean para mostrar su aprendi-
zaje (MINEDUC, 2017b).
Metacognicién Conocimiento de los propios procesos cognitivos y su regulacion. Supone una eleccion

consciente y una reflexion acerca de los procesos y estrategias utilizados para planificar,
monitorear y evaluar la comprension y los resultados logrados.
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Monitoreo de
aprendizajes

Acciones que realiza el/la docente durante las experiencias educativas, que buscan le-
vantar evidencia acerca del desempefo de sus estudiantes, mientras se desarrollan los
procesos de ensefanzay de aprendizaje, con el objetivo de retroalimentar y tomar deci-
siones pedagodgicas oportunas.

Niveles de logro o de
desempeno

Descripciones que se hacen a partir de criterios de logro preestablecidos para ilustrar el
lugar en que se sitda el desempefio de un/a estudiante, en un continuo que va desde un
desempeno incipiente a uno excelente.

Objetivo de
aprendizaje

Meta de aprendizaje que se espera lograr. Pueden ser directamente los Objetivos de
Aprendizaje (OA) establecidos en las Bases Curriculares, que definen los desempefios
que se espera sean logrados por la totalidad de estudiantes en cada asignatura y en cada
nivel de ensefianza, o pueden ser también objetivos que cada docente parafrasee, ajuste
o redefina a partir de estos (MINEDUC, 2017b).

Practica pedagogica

Toda accion que manifiesta, intencionadamente o no, los conocimientos, habilidades,
actitudes, creencias y representaciones del/la docente, con el propdsito de potenciar
el aprendizaje y desarrollo integral de sus estudiantes. Se constituye en la interaccion
directa con estos/as en los diversos ambientes de aprendizaje. La mejora de la practica
se funda en la transformacion permanente a partir de la reflexion critica sobre el actuar
profesional.

Progresion de los
aprendizajes

Corresponde al avance de los aprendizajes que los/as estudiantes logran en el proceso
educativo. Se identifica en relacion con lo que los/as alumnos/as deben saber y saber
hacer de acuerdo con los objetivos de aprendizaje definidos por el/la docente.

Recursos para el
aprendizaje

Todos aquellos elementos tangibles e intangibles que estudiantes y docentes utilizan
con la intencidn de apoyar el proceso educativo y que han sido elaborados o selecciona-
dos a partir de las caracteristicas, necesidades e intereses de los/as estudiantes. Inclu-
yen los recursos producidos por los/as mismos/as estudiantes.

Trabajo colaborativo

Trabajo coordinado que desarrollan las personas para solucionar un problema o abordar
un objetivo coman. Incluye a estudiantes y docentesy se organiza de acuerdo con el con-
texto y la naturaleza de la tarea. Considera el intercambio de practicas, la observaciony
retroalimentacion entre pares, e instancias de discusiones que tienen como foco el me-
joramiento de las practicas. Supone el desarrollo de habilidades y actitudes que permi-
ten que el conocimiento se construya de forma conjunta, ademas de la construccion de
confianzas y compromiso con la tarea, de parte de cada uno de los integrantes. Cuando
se colabora de manera efectiva se crea una base de conocimiento colectivo compartido
(Brook, Sawyer y Rimm-Kaufman, 2007).
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