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PRESENTACION

“La infancia servida abundante y hasta excesivamente por el Estado, debiera ser la Unica forma de lujo
—vale decir, de derroche— que una colectividad honesta se diera, para su propia honra y su propio goce.
La infancia se merece cualquier privilegio” (Mistral, 1979).

Esta no es solo una afirmacién poética, es un principio ya confirmado. En este fragmento hay belleza y
también un saber, una verdad enorme sostenida actualmente por amplia evidencia. No es posible imaginar
un pais desarrollado, sin poner prioridad y especial proteccion a sus infancias.

Hay un momento uUnico en la vida humana que no volverd a repetirse con esta dimension ni a esta escala.
Los primeros afos de vida son impactados por factores de distinto orden, entre ellos las experiencias
sociales y culturales que nifias y nifios viven, incluso antes de su nacimiento. Por ello, la Pedagogia en
Educacioén Parvularia requiere promover el bienestar de los parvulos, asegurando oportunidades integrales
de desarrollo y aprendizajes tempranos que favorezcan el juego como un poderoso precursor de lo humano.

¢{Qué humanidad seriamos si no promovemos el desarrollo y aprendizaje integral de nifias y nifos?

Chile comprendioé esto tempranamente. En nuestro pais, la educacion parvularia tiene una trayectoria y
una tradicion de mds de 160 afos. Sus origenes se remontan, entre otros, a la primera escuela de parvulos
en 1864 y a su profesionalizacion con la creacion de la primera carrera de educacién parvularia en la
Universidad de Chile en 1944. Posteriormente, su institucionalizacion, conla creaciéon de la Junta Nacional
de Jardines Infantiles (JUNJI) en el afio 1970 y en el afio 1990, la de Fundacién Integra. Finalmente, la
creacioén de la Subsecretaria y la Intendencia de Educacion Parvularia en 2015.

Hoy avanzamos en esta ruta con la aprobacion, por parte del Consejo Nacional de Educacion (CNED), de
los Estandares de Formacién Inicial para las carreras de Pedagogia en Educacién Parvularia, un referente
obligatorio fundamental para potenciar la calidad en los modelos de formacion profesional, que cuenta
con un precedente orientador desde el afio 2012.

Esta publicacién responde a la Ley N°20.903 promulgada el afio 2016, que establece un Sistema de
Desarrollo Profesional Docente y la obligatoriedad de contar con estdndares pedagdgicos y disciplinarios
para los programas y carreras que impartan pedagogias. Luego de casi una década de construcciéon y
didlogo, contamos hoy con esta herramienta que permitird fortalecer la formacioén inicial y su proyeccién
en la formacion continua de educadoras y educadores de pdrvulos.

Para llegar a este resultado, procuramos un proceso riguroso. En la elaboracién contamos con el trabajo de la
Universidad Diego Portales, los Estdndares Orientadores publicados el afio 2012 y con insumos identificados
en las propuestas anteriormente presentadas. En la validacion, con el trabajo de la Universidad de Chile,
en el que se implementaron variadas estrategias de consulta para distinguir aspectos a mejorar o ratificar.
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La posterior armonizacién y mejora da origen a la versién final, con la colaboracién de especialistas y
equipos nacionales y regionales de distintas instituciones, publicas y privadas, liderados por el equipo
técnico del CPEIP con activa colaboracion de la Subsecretaria de Educacién Parvularia.

Por consiguiente, la metodologia utilizada propicié la incidencia de actores relevantes del sistema: las y
los estudiantes de pedagogia en educacién parvularia, educadoras y educadores de parvulos, equipos
directivos, académicos, la institucionalidad del nivel representada por la Junta Nacional de Jardines
Infantiles y Fundacién Integra, fundaciones y organizaciones no gubernamentales, entre otras.

Este proceso culminé con elingreso al Consejo Nacional de Educacién (CNED), en una version que finalmente
fue aprobada y que hoy ponemos a disposicién de todo el sistema. A todas y todos agradecemos, una
produccioén realizada en virtuosa cooperacién y su invaluable trabadjo profesional.

Asi se van configurando las politicas publicas con vision de Estado, en la perspectiva de que nuestro pais
construye un destino comun e inclusivo que comienza por sus nifias y nifos.

La felicidad de Chile comienza por su infancia.

Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion
e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP).
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|. ANTEGEDENTES GENERALES

1.1 Politica nacional docente y relevancia del referente

Los estadndares para carreras de pedagogia constituyen un instrumento clave de regulacion
nacional de la calidad de la formacién docente inicial, que explicita los conocimientos,
habilidades y disposiciones a desarrollar por las y los futuros profesionales de la educacién al
finalizar su carrera, estableciendo un referente comun y obligatorio para todas las instituciones
formadoras del pais. Estos estdndares responden a un mandato de la Ley N°20.903, que crea
el Sistema de Desarrollo Profesional Docente, en el marco de una politica publica orientada
a fortalecer la calidad de la formacion y el ejercicio profesional. Su propdsito es asegurar
trayectorias formativas coherentes, inclusivas y desafiantes, que permitan a las y los docentes
enfrentar con pertinencia las crecientes complejidades del sistema educativo chileno vy
promover aprendizajes significativos para todas las nifias y nifos.

En los ultimos afos, la educacion parvularia ha experimentado avances significativos en
términos de reconocimiento, regulaciéon y consolidacién como parte del sistema educacional
chileno. Entre estos hitos se encuentran la creacion de la Subsecretaria de Educacion Parvularia
(2015), la actualizacién de las Bases Curriculares (2018), la elaboracién de un Marco para la
Buena Ensefanza especifico para el nivel (2019), la publicacion de los Estdndares Indicativos
de Desemperio para los establecimientos que imparten Educacién Parvularia (2020) y el Marco
de Buena Direccién y Liderazgo (2021). Este nuevo escenario ha exigido una actualizacion de
los marcos formativos, con el fin de atender las demandas y transformaciones del presente, sin
perder de vista los principios esenciales que han caracterizado histéricamente al nivel.

El presente documento recoge el proceso de elaboraciéon de estdndares pedagogicos y
disciplinarios para las carreras de educacién parvularia desarrollado en los ultimos aros,
enriquecido con multiples antecedentes normativos y tedricos. Desde la publicacién de los
primeros estdndares orientadores en 2012 hasta la version actual, el escenario educativo y
social ha experimentado transformaciones significativas que han sido consideradas. Integra
ademds de orientaciones de los nuevos referentes del nivel, avances en las disciplinas que
nutren la pedagogia de la primera infancia y los desafios de la realidad contempordnea, las
nuevas formas de organizacién social y la irrupcién de la tecnologia digital, incorporando de
manera transversal conceptos clave como el enfoque de derechos, la inclusién, la ciudadania,
la sostenibilidad y el trabajo colaborativo.

Se han tomado en cuenta también referencias internacionales como la Declaracion de los
Derechos del Nifio (1959), estdndares de paises con trayectorias en primera infancia y literatura
actualizada proveniente de América Latina y otros contextos globales, que abordan temdticas
clave para el desarrollo profesional docente en el siglo XXI. Este conjunto de antecedentes
propicia una construccién situada, coherente y desafiante, que orienta la formacién de
educadoras y educadores de pdrvulos comprometidos con su rol pedagdgico, ético y
transformador en los diversos territorios del pais.
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Por otro lado, la elaboracion de estos estdndares se basa en criterios de coherencia
epistemoldgica y didlogo con el campo profesional, e incorpora procesos participativos y de
validacion que fortalecen su legitimidad. Su estructura contempla estdndares pedagdgicos
y disciplinarios interrelacionados, que permiten orientar la formacién inicial de educadoras
y educadores de pdrvulos, resguardando la posibilidad de que cada institucién formadora
imprima su sello caracteristico.

A diferencia de los estdndares de 2012, que tuvieron un cardcter orientador, este referente
adquiere obligatoriedad en virtud de la Ley N° 20.903, la cual mandata la elaboraciéon de
estdndares pedagodgicos y disciplinarios para las carreras de pedagogia en educacion
parvularia. El propdsito de esta exigencia es asegurar un nivel de formacién basal comun para
todas y todos los futuros docentes del pais, independientemente de su casa de estudios, y
ofrecer una guia a los programas formativos respecto de los conocimientos, habilidades y
disposiciones esenciales a desarrollar por sus egresadas y egresados.

1.2 Contexto e historia de la profesion

La educacién parvularia puede definirse como una profesién de alta complejidad, no solo por la
especificidad del trabajo con la primera infancia, sino también por la diversidad de contextos,
actores y tensiones que atraviesan la prdctica pedagdgica (Darling-Hammond et al., 2005;
Urban, 2010; UNESCO, 2024). Ofrecer oportunidades de aprendizaje significativas a nifas
y nifios requiere conocimientos especializados, habilidades pedagdgicas y actitudes éticas
profundamente comprometidas con la infancia y sus derechos. Estos saberes se construyen
en procesos de formacidén sistematicos y rigurosos, que situan a las educadoras y educadores
como profesionales con agencia, responsabilidad y reflexidn critica (Oberhuemer et al., 2010;
Hyson et al., 2013; Lombardi et al., 2023).

Desde esta perspectiva, la pedagogia en educacién parvularia se configura como un campo
disciplinar propio, que articula multiples fuentes de conocimiento para orientar los procesos
de ensefianza y aprendizaje con nifas y nifos desde el nacimiento hasta su ingreso a la
educacidn bdsica. Este campo se nutre de la prdctica situada y de la reflexion critica sobre la
misma, lo que permite construir marcos pedagdgicos pertinentes para el trabajo educativo en
la primera infancia (Pardo & Adlerstein, 2016). Educar en este nivel es, por tanto, un desafio que
exige sentidos compartidos sobre qué conocimientos y valores sostienen la formacién, y como
estos configuran un campo profesional sélido, capaz de ofrecer oportunidades educativas de
calidad para todas las niflas y los nifios de Chile.

La prdactica docente en Educacién Parvularia se caracteriza por su flexibilidad, por el dinamismo
de las interacciones cotidianas y por el didlogo constante con las comunidades educativas.
Esto requiere un profesionalismo que abrace la apertura, la adaptabilidad y la colaboracién
de manera que las educadoras y los educadores construyan significados pedagdgicos junto
a nifas, nifos y sus familias, en respeto a sus historias y realidades. Esta forma de ejercer
la profesién demanda reconocer que el saber profesional se construye en contextos vivos,
marcados por la incertidumbre y la diversidad (Viviani, 2016; Guevara, 2020; Hostettler, 2024).
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En este marco, diversos autores proponen la nocidén de profesionalismo democrdtico
(Oberhuemer, 2005; Moss, 2014; Cameron y Moss, 2020) como una forma de ejercicio docente
orientada a la toma de decisiones pedagdgicas participativas, la evaluacién colaborativa del
trabajo educativo y la disposicidn permanente aimaginar nuevas formas de ensefiar y aprender.
Este enfoque supone didlogo constante con otras y otros —profesionales de la educacion,
familias, nifas y nifos—, reconociendo que las decisiones pedagdgicas se construyen
colectivamente y se nutren de una postura investigativa que implica cuestionar, explorar,
escuchar, documentar, experimentar y generar conocimiento situado junto a los pdrvulos,
en comunidad (Moss, 2006; Rinaldi, 2021). Con esta vision, la formacién inicial de educadoras
y educadores de pdrvulos se proyecta como un espacio para cultivar una profesionalidad
reflexiva y comprometida, en la que cada estudiante es convocada o convocado a pensar
criticamente su rol, a indagar en sus propias prdcticas, a colaborar con otras y otros y a
sostener una actitud de apertura permanente.

1.2.1 La construccion de la identidad profesional docente en educacion
parvularia

La identidad profesional docente no es una condicidn previa al ejercicio, sino un proceso
en permanente construccidn que comienza a gestarse desde los primeros momentos de
la formacion inicial y se transforma a lo largo de la trayectoria profesional. En el caso de la
educacion parvularia, esta construccidon se entrelaza con las particularidades del trabajo
pedagadgico con la infancia, las trayectorias personales de quienes se forman, las experiencias
en prdcticas progresivas y los discursos culturales y sociales que moldean la valoracion de la
profesiéon (Poblete-Nunez et al., 2021).

En este sentido, la formacién inicial ofrece una oportunidad critica para acompanar el
desarrollo identitario de las y los estudiantes, entendiendo que la identidad profesional no se
transmite ni se enserfia de forma directa, sino que emerge de procesos reflexivos, de interaccion
con otros y de experiencias situadas. Tal como sefalan Garrido-Gonzdlez y Flores-Meza (2025),
la construccion de la identidad docente durante la formacion inicial implica procesos de
identificacion progresiva que se construyen en tension entre lo que se espera llegar a sery las
condiciones reales de la prdactica.

La participacion activa en comunidades pedagdgicas, la vivencia emocional de la prdctica y
los discursos institucionales influyen directamente en cémo las y los estudiantes se posicionan
como futuros docentes. La identidad profesional se vincula a la construcciéon de un proyecto
de vida en el que cada estudiante va definiendo qué tipo de profesional quiere ser, desde una
reflexion vital que considera su propia historia, motivaciones, emociones y vinculos.

Ademds, la formacion de la identidad se encuentra influida por factores subjetivos como la
autoestima y la autoimagen profesional (Zabalza, 2007; Irvine et al,, 2024). Por ello, es clave
promover instancias de reflexion personal y valoracion del rol docente que contribuyan
al fortalecimiento de la identidad profesional desde una perspectiva ética, afectiva y
comprometida con el bienestar de la infancia.
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De este modo, el proceso de formacién docente se entiende como un espacio vital de
transformacion, en que las y los estudiantes comienzan a resignificar su experiencia, vincularse
con otras y otros profesionales, y construir un sentido profundo de pertenencia y compromiso
con la educacién de la primera infancia.

1.2.2 Historia de la formacion de educadoras y educadores de pdarvulos
en Chile

El proceso de formacién de educadoras y educadores de pdrvulos en Chile debe entenderse
como una construccion histdrica situada, atravesada por diversos contextos politicos, sociales
y culturales que han modeladolas concepciones sobre lainfancia, laeducacion tempranay el rol
profesional. Reconocer esta historicidad no es solo un ejercicio de memoria, sino una condicién
necesaria para comprender las tensiones, avances y desafios que enfrentan actualmente
las instituciones formadoras y las y los estudiantes. La elaboracién de estdndares para la
formacidn inicial requiere, por tanto, situarse criticamente en esta trayectoria, identificando
continuidades y rupturas que han dado forma al campo.

Como plantea Peralta (2025), en cada pais latinoamericano los tiempos y condiciones que
dieron origen a la educacion de la primera infancia y a la profesionalizacién de quienes
participan en ella, presentan particularidades propias. La historia de este nivel educativo no ha
sido homogénea ni lineal, y su comprension exige considerar tanto los factores estructurales
—como politicas publicas, modelos educativos y relaciones de género— como las experiencias
concretas de quienes han protagonizado su desarrollo. En este sentido, la educaciéon parvularia
se enmarca en una labor social de alta relevancia, que implica asumir la delegacién que hace
la sociedad en la formacién de las nuevas generaciones, desde una perspectiva ética, critica y
comprometida con los desafios del presente.

La formacién de educadoras y educadores de pdrvulos en el pais tiene mds de 160 afos de
trayectoria, estrechamente vinculada al desarrollo mismo del nivel educativo. En sus inicios,
la figura de la preceptora predomind entre 1854 y 1900, época en la que el Estado comienza a
reconocer la necesidad de una atencion educativa especifica para la primera infancia. Esta
etapa se caracterizé por una fuerte influencia de modelos europeos como los de Overberg,
FroebelyMarie Pape-Carpantier, y por una formacién centrada en el cuidado moraly fisico de los
pdrvulos, con contenidos orientados por libros pedagdgicos y experiencias fundacionales como
las de la Escuela de Preceptoras N°1. Este periodo sienta las bases de una profesionalizacién
incipiente, en que ya se identifican elementos distintivos del rol docente, como la vocacién
publica, la transmision de valores, y una cierta sistematicidad en los conocimientos y prdcticas.

Un segundo periodo, correspondiente a las kindergarterinas (1906-1915), marca un hito
fundamental con la llegada de Leopoldina Maluschka y la apertura del primer jardin infantil
publico en 1906. Estas profesionales fueron formadas bajo los principios froebelianos, con
un fuerte énfasis en el juego dirigido y la guia afectiva como estrategias pedagdgicas. La
formacién, que en esta etapa se impartia en las escuelas normales, se nutria de una mirada
maternalizada y moralista de la infancia que evidenciaba un alto grado de sistematicidad,
rigor y sentido ético en el quehacer pedagdgico. Las kindergarterinas no solo trabajaban
directamente con nifias y nifos, sino que contribuian activamente a la formacién de otras
maestras y a la creacién de redes de jardines y programas educativos.
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En el manuscrito Organizacion del Kindergarten, Maluschka elabord un decdlogo para “guiar
la labor de todas las maestras”, con 10 mdximas que incluian dedicarse con amor sincero
a las nifas y nifos, ser imparcial en el trato con ellas y ellos, confiar en la bondad de la
naturaleza infantil, cuidar los modales frente a los pdrvulos, vigilarles constantemente para
gue no cometieran faltas en su comportamiento, intentar conocer su individualidad, cuidar
sus sentimientos morales y religiosos, trabajar constantemente en aumentar y profundizar los
propios conocimientos, tratar con “tacto” a las personas de la comunidad, y llevar en orden los
libros de registro. Podria decirse que estos son los primeros estdndares creados en el contexto
chileno, que buscaban regular la profesién con un fuerte componente moral, evidenciando
la influencia contextual politica e histérica en aquello que se espera de una educadora y un
educador de pdrvulos (Maluschka, 1935, citada en Abbet de la Torre Diaz, 2011).

Entre 1916 y 1973 surge la figura de la maestra o profesora parvularia, con una creciente
institucionalizacion del nivel y una expansidén importante en cobertura y formacion. Las
escuelas normales publicas y privadas comienzan a integrar saberes pedagdgicos, de cuidado
y artisticos, con mayor duracién. Este periodo es clave para la consolidacion del rol docente
y su vinculo con politicas publicas: se articulan los primeros programas para la formacién de
las nifas y los niflos del nivel (como el de 1948), se promueve la participacion profesional en
asociaciones gremiales, y se visibiliza el rol social y politico de las educadoras y los educadores
como agentes de transformacién. La educacién parvularia se establece asi como una tarea
docente con fundamentos tedricos propios, lo que permitié fortalecer la identidad profesional
y generar discursos pedagdgicos especificos para la primera infancia.

La etapa en que se instala la formacién universitaria asociada a la educacién parvularia (1944-
1981) y su continuidad en el nivel terciario (desde 1982 a la fecha), marca la transicién a una
profesionalizacién plena. El hito inaugural lo constituye la creacion de la Escuela de Educadoras
de Pdrvulos de la Universidad de Chile en 1944, con el liderazgo de Amanda Labarca y Matilde
Huici. Amanda Labarca, consejera universitaria y presidenta de la Asociacion de Mujeres
Universitarias, presentd un plan para fundar una escuela especial que formara personal a nivel
universitario, dedicado exclusivamente a la educacién infantil, que en Chile se venia llamando
"la edad abandonada” (Simonstein, 1993). Solicitd entonces al rector de la Universidad de Chile,
don Juvenal Herndndez, la creacién de dicha escuela.

La formacién universitaria se orientd en esta época a comprender al pdrvulo, sujeto integral,
con énfasis en el desarrollo psicoldgico, emocional, social y cultural. La carrera se extiende en
duracioén, se incorpora una prdctica reflexiva y un trabgjo final, y se funda sobre programas
pedagdgicos especializados, que buscan que las y los estudiantes se enfrenten a la nifia y el
nifo “tal como es”, mas alld de los conocimientos tedricos. De ese principio orientador deriva
la importancia del desarrollo de la ritmica, la musica, el dibujo y las actividades manuales
(Simonstein, 1993).

A partir de los afios 80, se diversifica la oferta formativa con la incorporacién de institutos
profesionales y universidades privadas, lo que produce una alta heterogeneidad de perfiles
de egreso. Esta situacion motivo, desde 2010, el desarrollo de politicas de aseguramiento de la
calidad y de estandares para orientar la formacion inicial, en respuesta tanto a las demandas
del contexto nacional como al movimiento internacional por una mayor profesionalizacion del
nivel.
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La revision de los tipos de formacién inicial presentes en los afios de historia de la educacién
parvularia en Chile evidencia que, a pesar de sus diferencias estructurales, todos comparten
atributos fundamentales que permiten reconocer un proceso sostenido de profesionalizacion
docente. Estos procesos formativos se desarrollaron en instituciones superiores, con
diversos grados de especializacion, habilitando a sus egresadas y egresados para ejercer la
docencia con contratos formales y remuneracion. Ademds, las y los educadores conformaron
tempranamente cuerpos colegiados que respondian a los intereses y desafios propios del
nivel, lo que consolidé progresivamente una identidad profesional distintiva. Esta trayectoria
histérica refleja la evolucién institucional del nivel, como por ejemplo la creacién de la JUNJI en
1970 o el marco normativo para la formacion inicial docente a nivel universitario, demostrando
una coherencia ético-pedagdgica que ha dado sustento a la labor educativa en la primera
infancia a lo largo del tiempo.

Reconocer la historicidad de estas trayectorias permite identificar factores facilitadores y
obstaculizadores claves que han condicionado el desarrollo de politicas en este dmbito. La
sensibilidad y vision de largo plazo de los tomadores de decisiones, la estabilidad politica y
econdmica del pais, la existencia de equipos técnicos especializados y el grado de participacion
del sector en procesos de elaboracion de instrumentos normativos han sido determinantes en
los avances logrados. Del mismo modo, se identifican tensiones persistentes: la segmentacién
del sistema formador, la burocratizacion de procesos, el desfase entre los desafios sociales
contempordneos y los contenidos formativos, asi como el riesgo de homogeneizacion por sobre
la diversidad y pertinencia contextual (Peralta, 2025). Estos aprendizajes histéricos permiten
proyectar con mayor claridad los desafios actuales de la formacién inicial, reforzando la
necesidad de politicas publicas que aseguren calidad, pluralidad y sintonia con los cambios
sociales, culturales y ambientales que atraviesan la educacidn parvularia en el siglo XXI.

1.2.3 Desafios actuales de la formacion inicial docente en educacion
parvularia

El escenario actual de la formacién inicial docente (FID) en educacién parvularia exige una
mirada amplia, flexible y profundamente contextualizada, que favorezca la preparacion de las
futuras educadoras y educadores para ejercer su rol en una diversidad creciente de entornos
socioculturales e histéricos y a través de distintos programas educativos, reconociendo las
particularidades y relevancia del trabajo en primera infancia.

La formacion inicial docente en este nivel requiere del disefio e implementacion de un proceso
intencionado y de la generacién de una educacion fundamentada en el respeto y promocién
activa de los derechos de las nifias y los nifos (Naciones Unidas, 1989; Darling-Hammond
& Bransford, 2005; Copple & Bredekamp, 2009; Bredekamp, 2011; Siteal-Unesco, 2021). Un
componente esencial para ello es el desarrollo de habilidades profesionales para observar,
evaluar y tomar decisiones pedagdgicas sustentadas en evidencias, que respondan a las
potencialidades de cada nifia y nifio, respetando su singularidad. De manera particular, se
releva la importancia de abordar de forma respetuosa y reflexiva las transiciones entre niveles
y contextos, disefiando estrategias que reconozcan a los pdrvulos como protagonistas de
estos procesos (Raittila et al., 2025) y que resguarden su bienestar emocional y la continuidad
de sus aprendizajes.
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Se considera fundamental que esta formacion se sustente en enfoques que comprendan la
educacion parvularia desde una perspectiva integral, situada y respetuosa de la diversidad,
que incorporen la promocion de la ciudadania infantil como una prdctica social que se
construye en el encuentro cotidiano (Adlerstein & Bralic, 2021), y que asuman el compromiso
con la equidad entendida como la generacién de relaciones libres de estereotipos y con
igualdad de oportunidades para todas las personas. En este marco, el rol de la educadora y el
educador en formacion se conciben como facilitadoras y facilitadores sensibles y reflexivos de
los procesos educativos, generadoras y generadores de experiencias significativas y vinculos
seguros.

En el contexto global actual, resulta necesario, ademds, considerar en la formacién
docente el impacto de las nuevas tecnologias digitales en la infancia y el uso reflexivo de
estas herramientas (UNESCO, 2019; Redecker, 2020). La investigacién en esta drea invita a
repensar los trayectos formativos de las y los estudiantes, integrando modalidades hibridas,
desarrollando competencias digitales, y promoviendo una comprensidn critica y ética de los
entornos virtuales y presenciales, reconociendo que las tecnologias no sustituyen el vinculo
pedagogico.

Del mismo modo, las habilidades socioemocionales e interpersonales de las y los adultos que
trabajan con pdrvulos se vuelven cada vez mds necesarias en un contexto educativo que
exige una convivencia respetuosa, trabajo interdisciplinario y colaboracion genuina. Estas
dimensiones responden a demandas pedagdgicas, evidenciando una conviccion ética sobre
el tipo de relaciones que se espera construir en las comunidades educativas. La educacion
superior debe sostener una vision humanista que reconozca el proceso educativo como un
acto profundamente ético, comprometido con el desarrollo y aprendizaje integral de la persona,
vinculada responsablemente con la comunidad local y global.

En este marco, también se reconoce la urgencia de formar educadoras y educadores
comprometidos con los desafios socioambientales de nuestro tiempo. La crisis climdtica —
relacionada con el aumento global de las temperaturas, los fendmenos meteoroldgicos
extremos y sus consecuencias sociales— y la crisis ecolégica —vinculada a la pérdida de
biodiversidad, la degradacion de ecosistemas y el agotamiento de recursos naturales y, con
ello, la movilidad de la poblacién— afectan profundamente las condiciones de vida presentes
y futuras, incluyendo a las nifias, nifios y a los contextos educativos en que se desarrollan.
La educaciéon parvularia puede constituirse en un espacio clave para cultivar desde los
primeros afos una conciencia critica, sensible y activa hacia la sostenibilidad. Esto implica
promover prdcticas pedagdgicas que valoren y respeten la exploracidon del entorno natural,
fomenten el cuidado de los ecosistemas y se orienten hacia la construccién de una ciudadania
ambientalmente responsable, en coherencia con los marcos de justicia climdtica y equidad
intergeneracional.

Las futuras y futuros educadores de pdrvulos se proyectan como agentes de transformacién
que afrontan los desafios de su tiempo: profesionales que reconocen su rol clave en la
construccion de una sociedad mds justa, inclusiva y sostenible. Se espera que se desemperien
con pensamiento critico, creatividad y apertura al trabajo colaborativo, todas habilidades del
siglo XXI, que son indispensables para educar hoy en funcién de los escenarios del mafiana
(Binkley et al., 2012; OCDE, 2016; Reimers & Chung, 2016; Herut, 2024).
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La formacién inicial docente en educacién parvularia se situa en didlogo con las
transformaciones mds amplias del sistema educativo nacional, el curriculo, los referentes
nacionales de prdcticas docentes y directivas, los estdndares para el desempefio del nivel,
las politicas de aseguramiento de la calidad y el Sistema de Desarrollo Profesional Docente.
Todos estos elementos conforman un entramado de politicas publicas que posicionan a la
formacién de educadoras y educadores en el centro del desafio educativo, con la posibilidad
de contribuir al desarrollo y aprendizaje en bienestar de las nifias y nifos.

Finalmente, es importante sefalar que estos estdndares consideran las condiciones reales y
los mdrgenes de accion propios del rol de practicante de formacion inicial docente, quien se
desempefia generalmente en contextos acotados, con acompafiamiento de guias, tutores
o supervisores, y sin la autonomia plena de un profesional en ejercicio. En ese marco, este
referente busca ser una guia exigente pero realista, que oriente la formacion hacia el desarrollo
progresivo de una identidad profesional sdlida, sin perder de vista las particularidades de la
etapa formativa.
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Il. FUNDAMENTOS INTEGRADORES DE LOS
ESTANDARES PEDAGOGICOS Y DISCIPLINARIOS

Los fundamentos integradores constituyen el marco comun que articula la propuesta de estdndares
pedagdgicos y disciplinarios. Se denominan asi porque los rednen y los orientan de manera transver-
sal, asegurando coherencia y unidad en su desarrollo. Estos fundamentos se sostienen tanto en
las demandas educativas contempordneas como en los principios histdricos que han caracterizado
a la profesion por muchos afos, configurando un horizonte que combina tradicién y proyeccion. En
este marco, se destacan como orientaciones centrales el enfoque de derechos, la inclusién, la ciuda-
dania, la sostenibilidad y el trabajo colaborativo.

2.1 Enfoque de derechos

El enfoque de derechos constituye un marco normativo, ético y pedagdgico que reconoce
a nifas y nifos sujetos plenos de derechos, en igualdad de condiciones que cualquier otra
persond, y no como meros receptores de protecciéon o asistencia. Inspirado en la Convencion
sobre los Derechos del Nifo (CDN), ratificada por Chile en 1990, este enfoque entiende la
educacion como un derecho humano fundamental, indivisible e interdependiente con otros
derechos sociales, culturales, econdmicos y politicos (Superintendencia de Educacion,
2018). En este sentido, la educaciéon parvularia no se limita a garantizar el acceso a servicios
educativos, sino que tiene como objetivo generar experiencias que reconozcan, protejan y
promuevan la dignidad, la voz y la participacion de la infancia en todos los aspectos de la vida
cotidiana.

Histéricamente, la profesion de educadoray educador de pdrvulos en Chile se ha caracterizado
por resguardar la especificidad del nivel y promover el protagonismo infantil en la prdctica
pedagdgica. Con el tiempo, la incorporaciéon del enfoque de derechos ha enriquecido el
cambio de paradigma desde una vision mds asistencialista —centrada en las “carencias”
de las nifias y nifilos— hacia una perspectiva que los reconoce como agentes sociales que
expresan sus opiniones, inciden en su entorno y ejercen ciudadania desde sus primeros afos
de vida. Esta transformacion ha fortalecido la nocidn de que los derechos de las nifias y los
nifos son universales, inalienables y exigibles, y que corresponde a los Estados y a los adultos
garantes generar las condiciones para su pleno ejercicio.

Como sefialan la Convencién sobre los Derechos del Nifio y las orientaciones curriculares
nacionales, este enfoque reconoce que la primera infancia es una etapa en la que se ejercen
derechos en el presente. Por ello, el trabajo pedagdgico cotidiano debiera crear condiciones
para que los pdrvulos se expresen en sus multiples lenguajes, participen en las decisiones
que les afectan y desplieguen plenamente sus potencialidades. De esta forma, el enfoque
de derechos se traduce en prdcticas concretas que atraviesan la planificacién y evaluaciéon
de experiencias, los ambientes de aprendizaje y el trabajo con las familias y la comunidad,
ademds de la incorporacion sostenida del juego como derecho y principio pedagdgico, entre
otros.
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2.1.1 Planificaciéon y evaluacion desde un enfoque de derechos

Planificar y evaluar en educaciéon parvularia implica reconocer que cada decision pedagdgica
conlleva un concepto de nifla o nifio y una relacién ética con la infancia (Dahlberg & Moss,
2004; Barros, 2022). Desde un enfoque de derechos, la planificacién responde, por ejemplo,
a los intereses y necesidades emergentes de los pdrvulos, y la evaluacion, por su parte, se
concibe como parte del proceso de aprendizaje y no como un momento aislado al final de un
ciclo, lo que supone observar, registrar e interpretar las experiencias de las nifias y nifios, para
ajustar continuamente las estrategias educativas.

La planificaciéon constituye un elemento técnico y ético realizado por los adultos —idealmente
de manera colectiva— quienes, a partir de una evaluacién inicial, escriben y ordenan sus ideas
para decidir qué ensefiar, cdmo hacerlo, en qué momento, con qué recursos y cudl serd el rol
de los adultos para facilitar los aprendizajes. Al posicionarse desde un enfoque de derechos,
los equipos pedagdgicos cuando planifican, buscan aprovechar aquellas situaciones que
emergen de la propia iniciativa de nifias y niflos —el juego especialmente— para enriquecer sus
aprendizajes (Gonzdlez et al,, 2024; Manhey et al., 2025), favoreciendo un desarrollo y aprendizaje
heuristico a través del descubrimiento, ofreciendo oportunidades de aprendizaje desafiantes,
l[udicas, integrales y pertinentes, que se mantengan flexibles frente a los requerimientos del

grupo.

Por esta razén, es fundamental que la planificacion se traduzca en un instrumento interactivo,
abierto y comunicativo (Diaz, 2010; Bonello et al., 2025), que las y los estudiantes de educaciéon
parvularia disefien junto con otras y otros agentes, incluidos los pdrvulos, identificando lo
relevante y significativo para cada grupo especifico de nifias y nifios y, por tanto, aquello que les
provoca curiosidad, les invita a descubrir, cuestionar ideas, establecer relaciones, categorizar
saberes y aclarar conceptos (Carbonell Sebarroja, 2019). La planificacion, en consecuencia,
no se entiende como un acto mecdnico y repetitivo, sino como una construccion situada que
refleja a nifas y nifos, a sus familias y a la comunidad, atendiendo especialmente a aquello
que requieren para su desarrollo y aprendizaje.

La evaluacion, también, es intencionada y reflexiva, lo que obliga a las y los estudiantes a
asumir su responsabilidad ética en la interpretaciéon y el reconocimiento de las voces infantiles
(Rinaldi, 2021). La evaluacion, comprendida desde un enfoque de derechos, se sustenta en la
observacion como herramienta central para comprender la realidad educativa, que interpela
a la educadora o educador en formacién a investigar y recabar informacion significativa
sobre las experiencias de las niflas y los nifos. Para ello, se ofrecen condiciones de libertad
que garanticen una opinidn auténtica de los pdrvulos, reconociendo la expresion de lo que
piensan, sienten y viven en su trayectoria educativa. En este sentido, la autoevaluacion y la
coevaluacion se convierten en estrategias clave de propiciar progresivamente, pues otorgan
legitimidad a la mirada de las nifas y nifos y entrega informacién valiosa sobre las prdcticas
pedagogicas. Consultarles, por ejemplo, qué piensan haber aprendido y qué los hizo sentirse
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felices o tristes, constituye una forma concreta de favorecer la empatia, la solidaridad y la
asertividad, y construir una evaluaciéon que, aunque se aleje de la expectativa de la objetividad,
resulta profundamente ética y formativa (Manhey, 2021).

De esta manera, planificacion y evaluacion se convierten en prdcticas colectivas, construidas
en didlogo con equipos pedagdgicos, en instancias en que se respeta la diversidad de
trayectorias de aprendizaje y se promueve la agencia infantil.
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2.1.2 Ambientes de aprendizaje desde un enfoque de derechos

En educacién parvularia, los ambientes de aprendizaje son, ante todo, pedagdgicamente
intencionados. Esto significa que se configuran como escenarios educativos disefilados para
favorecer el bienestar, la exploracion, la creatividad y la construccién colectiva (UNESCO, 2024,
2025). Concebir los ambientes desde la perspectiva de derechos supone reconocer que cada
decision en torno a las interacciones, los espacios —y recursos— y la organizacién de los
tiempos, responde a un proyecto pedagdgico que busca garantizar el derecho a aprender de
todas las niflas y los nifios. En este sentido, los ambientes se entienden como aquellos en que el
protagonismo de los pdrvulos es reconocido, considerado y potenciado.

Como componente esencial de los ambientes destacan las interacciones entre nifias, nifios
y adultos, asi como entre pares, pues configuran el aprendizaje en bienestar y orientan la
organizacion de los espacios educativos, los recursos y los tiempos. Las y los adultos propician
interacciones positivas que crean un clima humano respetuoso, potenciando una base de
seguridad y confianza para los pdrvulos, condicidon necesaria para que se generen los
aprendizajes, ademds de sentimientos de pertenencia y valoracién (Peralta, 2017; Emilson et al.,
2025). Asimismo, las interacciones desde un enfoque de derechos estdn orientadas a favorecer
la curiosidad, el asombro, la creatividad y el pensamiento critico. Las y los estudiantes de
educacion parvularia se posicionan como personas que aprenden junto a las nifas y los nifos,
por tanto, estdn también en constante indagacién y construccién de conocimiento conjunto.
Las interacciones desde esta mirada privilegian la singularidad y el reconocimiento de las
diferencias, por sobre las propuestas homogéneas para grupos amplios, promoviendo la
expresion y participacion genuina de nifias y nifios.

En relacion con los espacios educativos, los recursos pedagdgicos y los tiempos para el
aprendizaje, desde un enfoque de derechos, es relevante asegurar su variedad: espacios
educativos internos y externos, naturales, organizados y transformables con recursos que
propicien la accién y la imaginacién de niflas y niflos (Sdnchez et al., 2025). Ademds, es de
relevancia que los mismos pdrvulos sugieran espacios y seleccionen recursos de apoyo al
aprendizaje acorde a sus preferencias y necesidades. Del mismo modo, y considerando que
todos los tiempos son educativos, desde un enfoque de derechos, responder a los ritmos de
nifas y nifos implica que se otorgue cierta estabilidad en la jornada, lo que en los primeros
afos de vida resulta necesaria, considerando que ofrece seguridad y contencién emocional.
Al mismo tiempo, se requiere generar momentos flexibles y variados que diversifiquen las
oportunidades de aprendizaje sin perder coherencia (Diaz, 2010; Wang et al., 2024), vinculando
ademds experiencias previas de nifas y nifios y los saberes patrimoniales de sus familias.

En consecuencia, los ambientes educativos se conciben como entramados de interrelaciones,
espacios, recursos y tiempos que se adaptan a las caracteristicas, intereses y necesidades de
los pdrvulos. La incorporacion del buen humor, la apertura a las emociones, la expresién libre
de niflas y niflos y la acogida e incentivo a que propongan ideas, son fundamentales. Junto
con ello, la escucha responsiva a las familias aporta al enriquecimiento de las experiencias
cotidianas de los pdrvulos y a la promociéon de procesos de transicion entre el hogar y el
programa educativo, favoreciendo ambientes de aprendizaje mds coherentes y significativos.

21



Estandares Pedagogicos y Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

2.1.3 El juego como derecho y principio pedagégico

El juego es una de las expresiones mds visibles del enfoque de derechos en la primera infancia. Es
un derecho en si mismo, portador de significados culturales, sociales y afectivos (Sarlé, 2011; Sarlé
y Rodriguez Sdenz, 2023). Promoverlo implica reconocer a las nifas y niflos como protagonistas de
su propio juego, otorgdndoles el tiempo, los espacios y los recursos para ejercerlo libremente, tomar
decisiones y experimentar con el mundo. Histéricamente, pedagogos como Froebel, Montessori
y Decroly ya subrayaban la centralidad del juego en la infancia; hoy, esta tradicion se actualiza
como un compromiso ético de garantizar su promocion en forma sostenida y cotidiana. Desde
esta perspectiva, el juego constituye una via privilegiada para el ejercicio de la ciudadania infantil
y la construccidén de identidades, reforzando la necesidad de que las y los estudiantes generen
las condiciones para su pleno despliegue. En este marco, resulta fundamental reconocer que las
niflas y nifos requieren jugar libre y espontdneamente, en un contexto de creacién, exploracién y
despliegue de subjetividades (Tonucci, 2012; Caballo Villar y Tonucci, 2025).

Desde las orientaciones de politica publica, el juego se entiende como un eje transversal de la
educacion parvularia, con particularidades en cada nivel (Subsecretaria de Educacién Parvularia,
2023). Por ejemplo, en el nivel de sala cuna, el bienestar socioemocional se asegura en ambientes
responsivos y respetuosos, potenciados en interacciones uno a uno, con contacto visual y
escucha activa a los primeros intentos comunicativos. La experiencia ludica se centra en la
exploracion sensorio-motriz, el desplazamiento seguro y la adquisicién inicial del lenguaje, en
el marco de la organizaciéon de tiempos estables. En los niveles medios, el juego simbdlico o de
roles enriquece las interacciones, fortalece la creatividad y las habilidades sociales, y posibilita la
exploracion auténoma del entorno. Requiere que los adultos organicen ambientes flexibles, que
ofrezcan oportunidades de juego individual y colectivo, acorde a las caracteristicas, intereses y
necesidades de los pdrvulos, con recursos culturalmente significativos. Y finalmente, en los niveles
de transicion, ademds de los tipos de juego ya mencionados, el juego de reglas se constituye
en una instancia privilegiada que potencia la ciudadania infantil, ya que propicia que lleguen a
acuerdos, tomen decisiones y resuelvan problemas cotidianos.

Otro aspecto esencial desde el enfoque de derechos es el juego al aire libre. La educacion
en espacios abiertos potencia la exploracién, el conocimiento del entorno, la comprension
de fendmenos naturales y el compromiso con la sostenibilidad, favoreciendo el desarrollo y
aprendizaje integral de nifias y niflos (Bruchner & Aragén Rebollo, 2020). El contacto con la
naturaleza activa los sentidos y desafia al cuerpo en interaccién con lo natural (la temperatura,
el viento y el suelo, entre otros), lo que genera aprendizajes significativos. Ademds, promueve la
socializacién en entornos mds espontdneos, fortalece la convivencia y contribuye a contrarrestar
el sedentarismo, mejorando la calidad de vida y la salud presente y futura de las nifias y nifios
(Vidal et al., 2021).
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Este compromiso con el juego implica a la infancia y a quienes educan. Las y los educadores en
su formacidn inicial deberian ser invitados a jugar y a inventar juegos, pues la prdctica ludica es
una herramienta para transformar el quehacer docente (Hurme, T-R et al.,, 2023). Como propone
Soto (como se citd en Behncke, 2017), el juego deberia ser prioritario en la formacién docente,
pues promueve el comprender que es un lenguagje fundamental de la ensefianza. Desde esta
perspectiva, imaginar como un objetivo se potencia a través del juego o en una actividad ludica,
constituye una via para resignificar la prdactica educativa y desafiar la vision de ciertas discipli-
nas —como las matematicas— como dmbitos rigidos o “serios”.

Asimismo, se requiere una disposicién genuina a observar el mundo de la nifia y el nifio. La
observacién del juego, entendida como un acto relacional, demanda la construcciéon de lazos
afectivos y de confianza que legitimen al adulto en el universo simbdlico de la nifia y el nifio
(Moreno, como se cité en Behncke, 2017).

2.2 Inclusion: oportunidades de desarrollo y aprendizaje para todas las
nifas y los ninos

La inclusion en las oportunidades de desarrollo y aprendizaje se articula directamente con el
enfoque de derechos, ya que ambos reconocen en cada persona a sujetos plenos de dignidad
y participacion. Si la educacién parvularia se funda en el derecho universal a desarrollarse y
aprender integralmente, entonces el compromiso con la inclusidn se vuelve ineludible: se trata de
garantizar experiencias significativas que respondan a la diversidad de trayectorias, necesidades
y contextos en que crecen las nifias y los nifios.

La legislacién vigente en Chile promueve el respeto por las personas en relacién con sus entornos
socioculturales, relevando la necesidad de educar en la diversidad y fomentar actitudes de
valoracién hacia las diferencias étnicas, de nacionalidad, religiosas, entre otras, desde la primera
infancia. En este contexto, las Bases Curriculares y el Marco para la Buena Ensefanza de
Educacion Parvularia vigentes, por ejemplo, orientan a disefiar, implementar y evaluar ambientes
y experiencias pedagdgicas inclusivas, que acojan la singularidad de cada nifia y nifo, y
promuevan su participacion significativa en ambientes de aprendizaje accesibles, respetuosos
y desafiantes.

Avanzar hacia una educacion parvularia inclusiva implica que los programas educativos
implementados en establecimientos (salas cuna, jardines infantiles, escuelas, liceos), asi como en
otros espacios pedagdgicos, propicien la conformacién de comunidades educativas sensibles y
reflexivas, capaces de responder a la diversidad mediante estrategias permanentes y sostenidas.
Desde este enfoque, se reconoce que las principales dificultades para el aprendizaje no radican en
las nifias y nifos, sino en las barreras que surgen de las culturas, politicas y prdacticas presentes en
las comunidades educativas (Booth y Ainscow, 2011; Lépez-Melero, 2012; Silva & Pastor, 2025). Por
ello, erradicar o disminuir al méximo estas barreras constituye el primer paso para transformar los
contextos educativos en ambientes acogedores y respetuosos, en que todas y todos se sientan
valorados, reconocidos, comprendidos y protagonistas en su diversidad.
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En este marco, resulta fundamental que la gestidon pedagdgica se oriente a asegurar el acceso,
la permanencia, la participacion y el aprendizaje de todas las nifias y nifios. Para ello, se requiere
planificar experiencias diversificadas vy, por tanto, pertinentes que promuevan la equidad en las
oportunidades de aprendizaje para que estas se constituyan en significativas. Una planificacién
inclusiva implica disefiar ambientes y experiencias que contemplen la diversidad de intereses,
ritmos y formas de aprendizaje, incorporando recursos variados y apoyos especializados cuando
sea necesario (Sanches-Ferreira et al., 2022). Asi, la inclusidn se entiende como parte del enfoque
de derechos vy, por lo mismo, como un énfasis rector que permea la interaccion pedagdgica
cotidiana y con ello, la planificacién y la evaluacién.

Finalmente, la construccién de una educacién parvularia inclusiva requiere también de ambientes
y recursos accesibles que inviten a la exploracién, fomenten la autonomia y fortalezcan el sentido
de pertenencia de cada nifia y niflo. Ello se potencia con interacciones pedagdgicas que les
reconozcan como protagonistas de su aprendizaje, a través del trabajo colaborativo con el
equipo pedagdgico, las familias y el entorno comunitario, para eliminar o reducir barreras que
limiten la participaciony el bienestar integral. En este sentido, el juego, eje central del aprendizaje
en la primera infancia, puede convertirse en un poderoso facilitador de la inclusién cuando se
desarrolla en contextos de equidad, consolidando asi oportunidades para que todas las nifias
y nifios desplieguen sus potencialidades.

2.3 Ciudadania

La ciudadania se comprende como una condicion social y politica que implica el reconocimiento
de los hdbitos, costumbres y valores de una sociedad, el ejercicio de derechos civiles,
sociales y politicos, asi como el cumplimiento de deberes asociados y la capacidad de
contribuir al desarrollo colectivo (Subsecretaria de Educacion Parvularia [SAEP], 2018). En
este marco, la educacién parvularia reconoce que niflas y nifos, desde sus primeros afos
de vida, amplian sus posibilidades de estar y actuar en el mundo, participando activamente
en las comunidades de las que forman parte —familia, sala cuna, jardin infantil, escuela
o programa educativo alternativo— constituyéndose en ciudadanas vy ciudadanos que
habitan y transforman los espacios en que se desenvuelven (Cameron y Moss, 2020).

En Chile, la formacion ciudadana en este nivel educativo busca que cada nifia y nifio se
sienta parte de una comunidad, reconociendo y valorando la existencia de otras y otros,
desarrollando sentido de pertenencia, tomando decisiones y orientando sus acciones
al bien comun (SdEP, 2018). La educacion parvularia constituye una de las primeras
experiencias de comunidad para los pdrvulos. Alli, nifias y niflos exploran sus relaciones en
grupo, con el barrio y la ciudad, construyendo identidad (Lara-Salcedo & Suarez-Rivero,
2021) y asumiéndose como seres con opinidén. En consecuencia, el quehacer pedagdgico
ha de propiciar prdcticas democraticas y de respeto mutuo, generando instancias
de colaboracion, solidaridad y empatia. La ciudadania desde la sala cuna (Esparza y
Sdnchez, 2015; Vépenstad and Bakkenget, 2021) se configura en la convivencia cotidiana,
cuando las nifias y nifos se apropian de su contexto, toman decisiones, exigen el respeto
de sus derechos y los derechos de los demds, y se reconocen sujetos participativos.
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Es asi como su ejercicio se manifiesta en experiencias concretas de didlogo, acuerdos y normas.
El juego, en tanto principal via de expresién y aprendizaje en la infancia, constituye un espacio
privilegiado para negociar, consensuar y disentir, desarrollando habilidades de pensamiento cri-
tico, colaboracién y empatia. La ciudadania y la sana convivencia son reconocidas como dere-
chos fundamentales desde la mds temprana edad, lo que exige a las y los adultos el observar,
valorar y potenciar las formas en que las nifias y nifios participan en la sociedad (Hart, 1993, 2013;
Pose Porto et al., 2024; Ministerio de Educacién Nacional, 2025), promoviendo en ellas y ellos la
comprension y experiencia de los valores compartidos.

La ciudadania digital se incorpora en la educacién parvularia como una dimensién emergente
de la formacion ciudadana, en coherencia con los desafios que plantea la creciente presencia
de tecnologias en la vida cotidiana. En este sentido, los estdndares reconocen la necesidad de
que las futuras educadoras y educadores comprendan el ecosistema digital actual y desarrollen
habilidades para integrar de manera critica y reflexiva los recursos digitales, por ejemplo,
en apoyo a procesos de gestion y andlisis de datos y de comunicacién con las familias. Su
integracién al proceso de ensefianza y aprendizaje debe priorizar las experiencias concretas y
multisensoriales, la interaccién colaborativa entre niflas y nifos y el valor insustituible del juego
en un contexto caracterizado por el bienestar. De acuerdo con UNESCO (2019), la alfabetizacion
digital y la integracién ética de las tecnologias, incluyendo la inteligencia artificial, deben ser
abordadas como parte de la formacién docente, de modo que su uso, si se estima pertinente,
se integre efectivamente como un medio pedagdgico —y no un fin— que promueva el
pensamiento critico y la participacion activa de los pdrvulos en la sociedad contempordnea.

Enestemarco, los estdndares establecen que el uso de tecnologias digitales conlas nifias y nifios
se restringe a experiencias pedagdgicamente justificadas, a partir del nivel de transicién, y en
coherencia con los principios curriculares del nivel. Se trata de reconocer que la alfabetizacion
digital puede formar parte del ejercicio de ciudadania equitativa desde la primera infancia
si se disefa e implementa para favorecer el desarrollo del pensamiento, la participaciéon y la
convivencia democrdtica. Como plantean Chaudron et al. (2018) y Swider-Cios et al. (2023), el
desafio es asegurar que su incorporacion desde el nivel transicion —en este caso— enriquezca
el proceso educativo, favorezca la equidad y abra nuevas posibilidades para el aprendizaje y
la participacion, la interaccion directa y la experiencia en-activa.

2.4 Compromiso con la sostenibilidad

En un contexto de profundas crisis socioambientales —como el cambio climdatico, la pérdida de
biodiversidad, la inequidad social y la degradacion de los ecosistemas— la sostenibilidad se ha
convertido en un desafio ético y politico urgente para la educacion. La educacion parvularia,
como primera etapa del sistema educativo, tiene un rol ineludible en la formacidn de personas
que habitan el mundo de manera consciente, critica y comprometida. Este enfoque se articula
con las metas del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), el cual subraya la importancia de
garantizar una educacién inclusiva y equitativa desde la primera infancia, poniendo especial
énfasis en los grupos mds vulnerables y en el fortalecimiento de una ciudadania activa y
responsable con el entorno natural y sociocultural.
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En la primera infancia, la sostenibilidad debe ser abordada desde un enfoque holistico, en que
el bienestar infantil se entrelace con el cuidado de la naturaleza, la justicia social y la partici-
pacion activa de las comunidades. La educacion para la sostenibilidad en la infancia temprana
es una oportunidad para forjar vinculos entre generaciones, fortalecer el sentido de agencia
de todas las nifias y los niflos y crear una cultura de respeto por los ecosistemas y por las
diversas formas de vida (OMEPR, 2019; Borg and Pramling, 2022).

Desde esta perspectiva, estos estdndares consideran que las y los educadores deben formarse
como agentes de cambio que integren la sostenibilidad como enfoque que orienta el quehacer
pedagdgico. Esto implica una comprension integral de los tres pilares de la sostenibilidad —
ambiental, social y econdmico— y su expresién en prdcticas educativas situadas, culturalmente
pertinentes y ambientalmente conscientes.

2.5 Trabajo colaborativo en el equipo pedagégico y con las familias

La educacion parvularia se construye sobre la base de relaciones significativas, cercanas
y colaborativas, que reconocen a cada nifia y niflo en su individualidad, asi como en su
pertenencia a entornos familiares y socioculturales variados. Desde esta perspectiva, la
colaboracién con familias, comunidades, colegas y otras y otros profesionales y técnicos es un
componente esencial del quehacer pedagdgico (Campillay & Gubbins, 2022; Kahila et al., 2023;
Lewis, 2023).

Para que la educacion responda de manera pertinente a las caracteristicas, necesidades e
intereses de nifasy nifos, esindispensable integrar activamente alas y los adultos significativos.
Las familias constituyen los primeros entornos de socializacién en que ocurre una variedad
de aprendizajes y en que nifias y nifos construyen significados fundamentales sobre si mismos
y sobre el mundo. Por ello, establecer vinculos respetuosos permite ampliar la comprension
que las educadoras y educadores en formacion tienen de los pdrvulos, ajustar las prdcticas
pedagdgicas y fortalecer el bienestar emocional, identitario y relacional. Una educacién que
se proyecta desde el enfoque de derechos concibe a las comunidades como aliadas activas
en la construccion de experiencias de aprendizaje culturalmente significativas. Los entornos
comunitarios entregan referentes, valores y saberes que nutren la prdctica pedagdgica y
ofrecen oportunidades de participacion social temprana para las nifias y nifos. En este sentido,
la colaboracién con actores del entorno proximo —vecinos, organizaciones territoriales, redes
de apoyo— promueve la visibilizacion y respeto por las heterogéneas realidades familiares y
socioculturales.

El trabajo conjunto con equipos pedagdgicos y otras y otros profesionales es también parte de
este entramado colaborativo (Hargreaves, 2019). Supone reconocer la complejidad de las si-
tuaciones que viven los pdrvulos y responder con estrategias articuladas, coherentes y
contextualizadas. Esta colaboracion requiere habilidades como la comunicacion empadatica, la
apertura a otros puntos de vista, la disposicion al didglogo y la construccion de acuerdos.
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Los estdndares orientan la formacién de educadoras y educadores a reconocer a la familia en
su diversidad, valordndola como primera educadora, evitando prdcticas discriminatorias,
acogiéndola para la contextualizacidn de los ambientes y experiencias de aprendizagje,
y generando instancias en que las diferencias sean puntos de partida para una educacion
mds inclusiva. Tal como lo plantea el U.S. Department of Health and Human Services
for Early Childhood System (s.f), se requiere involucrar a las familias desde una mirada
sistémica, entendiendo este proceso como interactivo, relacional y enmarcado en estructuras
organizacionales.

Desde esta concepcidn, la formacion inicial debe preparar a las y los estudiantes para esta-
blecer relaciones positivas, respetuosas y culturalmente relevantes, comprender los funda-
mentos tedricos del involucramiento familiar y reconocer los resultados que este produce en
el aprendizaje infantil. Del mismo modo, requiere promover la participacién familiar, desarrollar
habilidades de comunicaciéon orientada a metas compartidas y trabajar articuladamente. Se
espera que las y los profesionales egresados desarrollen habilidades y conozcan estrate-
gias para el trabajo con adultos —ya sean familias, colegas u otras y otros profesionales—
con el fin de construir trabajo colaborativo centrado en el desarrollo y aprendizaje integral
de las niflas y nifos.

Durante la formacién inicial no siempre existen oportunidades reales y sistemdticas para
desarrollar estas habilidades en contextos auténticos. Por ello, todas las alusiones a la
implementacion que se presentan en la formulacién de estos estdndares refieren a aquellas
que las y los estudiantes pudieran observar o llevar a cabo en las distintas instancias de
prdctica incluidas en su proceso formativo o bien a situaciones hipotéticas analizadas en
variadas instancias de reflexion.
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lIl. ESTRUCTURA Y CONSIDERACIONES AL
DOCUMENTO DE ESTANDARES PEDAGOGICOS
Y DISCIPLINARIOS

La estructura del documento de Estdndares Pedagdgicos y Disciplinarios para carreras
de Pedagogia en Educacion Parvularia se inicia con la presentacion de antecedentes vy
fundamentos integradores que entregan el marco comun que los sustenta. En este apartado
se presentan los sentidos pedagdgicos que orientan la formacion de educadoras y educadores
de pdrvulos, tales como el enfoque de derechos, la inclusién, la formacion ciudadana, la
sostenibilidad y el trabajo colaborativo.

A continuacion, los estdndares pedagdgicos se estructuran en torno a los cuatro dominios
definidos en el Marco para la Buena Ensefianza, por ley: preparacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje, creaciéon de ambientes propicios para el aprendizaje, ensefianza para el
aprendizaje de todas las nifas y los nifios, y responsabilidades profesionales. Cada dominio
incluye una descripcién y una fundamentacion, a partir de las cuales se presentan los nueve
estdndares. A su vez, cada estdndar cuenta con su propia descripcidn y con descriptores
organizados en focos, que especifican los desempefos esperados y los conocimientos,
habilidades y disposiciones que deben demostrar los egresados de la formacion inicial docente.

Por su parte, los estdndares disciplinarios abordan los conocimientos, habilidades vy
disposiciones que la futura educadora o educador de pdrvulos debe demostrar en relacion
con las disciplinas que sustentan los nucleos de aprendizaje de las Bases Curriculares de la
Educacién Parvulariavigentes. Cadaunodelos ocho estdndares se presenta consudescripcion,
fundamentacién y descriptores, los cuales se organizan en dos focos: conocimiento disciplinar
y diddctica disciplinar. Esta estructura se inspira en el concepto de Conocimiento Pedagdgico
del Contenido (Shulman, 1986, 1987), integrando la comprensién del saber disciplinar con las
estrategias necesarias para abordarlo en la primera infancia.

Respecto tanto del cuerpo de estdndares pedagdgicos como de los disciplinarios, es necesario
considerar el enfoque implicito en la formulacion de aquellos que inician con el concepto
“comprender.” Este evidencia una concepcién de la formacién basada en una comprensién
profunda del conocimiento, entendida como una relacién activa, reflexiva y transformadora
con los saberes, en la linea de la propuesta de David Perkins (1986, 1999, 2014). Desde esta
perspectiva, el "comprender” implica que junto con adquirir informacién, se utiliza el
conocimiento de manera flexible para pensar y actuar en distintos contextos y situaciones
educativas, movilizando procesos cognitivos de alto nivel como analizar, explicar, extrapolar,
producir evidencias, tomar perspectiva, generalizar y predecir, de manera equivalente a la
definicién en los estdndares FID 2021 del sistema escolar.
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Esta comprensidon profunda se entiende desde un marco constructivista, que define el
aprendizaje como un proceso activo de construccion de sentido por parte del sujeto. En la
formacién inicial de educadoras y educadores de pdrvulos, implica generar experiencias
formativas en que las y los estudiantes participen en procesos de andlisis, problematizacion,
reflexion y construccion situada del saber, conectando teoria y prdctica, experiencias
personales, contextos educativos reales y desafios profesionales. De tal modo, los procesos
de formacioén inicial requieren caracterizarse por la promocion de la reflexion sistemdtica,
el desarrollo metacognitivo y la autorregulacion, favoreciendo que el conocimiento sea
transferido a contextos diversos, complejos y cambiantes de la educacién, en coherencia con
una concepcion de la profesion como prdctica reflexiva, ética y transformadora.

Una distincién de este referente es la consideracién de la trayectoria educativa, que refiere
a la secuencia entre niveles educativos que experimenta una nifia, niflo y joven en el sistema
educativo. En nuestro pais, comienza en la educacion parvularia y continda en la educacion
bdsica. En el caso de la educacidén parvularia se organiza en tres niveles (nivel sala cuna, nivel
medio y nivel transicién). En cada uno de estos tramos, el curriculo establece los aprendizajes
tedricamente esperados para los pdrvulos, expresados en los objetivos de aprendizaje y los
objetivos de aprendizaje transversales.

En complementariedad, se incluye la progresién del desarrollo y aprendizaje. Ello, pues alude
a la secuencia tedrica de avance mds comun respecto de la construccion de conocimientos,
habilidades y actitudes de los pdrvulos durante la primera infancia. De esta manera, se
enfatiza la precisiéon tedrica disciplinar que deben poseer las y los estudiantes para responder
con pertinencia a los requerimientos de los pdrvulos de cada uno de los tramos o niveles
curriculares. En consecuencia, su integracion especialmente en los estdndares de conocimiento
disciplinar, espera destacar que se requiere preparar en la formacion inicial, las distinciones
mds especificas respecto de cada uno de los niveles y entre estos tres niveles de la educacion
parvularia.

Junto con lo anteriormente expresado, se ha integrado el concepto de trayectoria de
aprendizajes, que alude al nivel de avance y logro en el desarrollo y aprendizaje de cada
pdrvulo en particular, de acuerdo con sus propias caracteristicas, necesidades, intereses,
ritmos y formas de aprender, y que pudiera ser diferente del esperado en cada nivel o tramo
de la trayectoria educativa. Se establece coherencia, ademds, con la incorporacién de las
barreras de aprendizaje que pueden presentarse en los procesos pedagdgicos acorde con la
singularidad de cada pdrvulo, considerando cuando corresponda las necesidades de apoyo
especializado. Por su naturaleza, estas conceptualizaciones se evidencian en diversos focos
de los estandares pedagdgicos y, en especial, en los focos referidos a la diddctica disciplinar
de los estdndares disciplinarios.

Otro concepto asumido en estos estdndares interpela la necesidad de resguardo de los
procesos de transiciéon que experimentan los pdrvulos en su paso desde el hogar ala sala cuna
o al nivel medio o al ingresar al nivel de transicion, etapa que muchas veces estd acompafiada,
ademds, del ingreso a la escuela (o liceo con primer y segundo niveles transicion). Del mismo
modo, la transicion se asocia al trayecto entre la educaciéon parvularia y el nivel de educacion
basica.
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Estas consideraciones reflejan algunas semejanzas de este documento con el referente para
carreras de pedagogia en educacién general bdsica, por ejemplo, en la identificacién de
sentidos comunes, en la integracion de algunos conceptos compartidos en los estdndares y
descriptores y en la semejanza de algunas definiciones del glosario. Asimismo, con el referente
de educacion especial/diferencial. De tal modo, se espera favorecer la articulacién en la
formacién de las y los futuros educadores a partir de una vision del sistema educativo como un
continuo que implica la inclusién, lo que pudiera impactar finalmente en una mejor experiencia
educativa de todas las nifias y los nifos, desde este primer nivel de educacién parvularia.

Finalmente, eldocumento incluye un glosario que reline y define aquellos conceptos que podrian
requerir aclaracién adicional para una mejor comprension. No se incluyen los términos que ya
han sido explicados en la fundamentacion de los estdndares, con el fin de evitar redundancias
y mantener la claridad y extension del texto.
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IV, ESTANDARES PEDAGOGICOS

Los estdndares pedagdgicos son descripciones de expectativas respecto a las prdcticas
docentes generales de las y los profesionales de la educacion parvularia recién egresados. A
diferencia de los estdndares disciplinarios que se enfocan en los conocimientos, habilidades y
actitudes propias de la estructura del referente curricular actual, los estdndares pedagdgicos
abordan el sabercomun, necesario para disefar,implementary evaluar ambientes y experiencias
pedagdgicas que potencien los aprendizajes de todas las niflas y los nifos. Los estdndares
disciplinarios y pedagdgicos estdn interrelacionados, en tanto los estdndares disciplinarios
recurren a los criterios y orientaciones pedagdgicas para llevarse a cabo.

La formulacion de los estdndares pedagdgicos estd basada en referentes nacionales e
internacionales que han sistematizado los avances en las ciencias de la pedagogia para la
primera infancia, literatura especializada sobre el desarrollo y aprendizaje, ademds de una
revision de estdndares internacionales para el nivel de educacion parvularia.

Estos estdndares se organizan en cuatro dominios complementarios que estructuran el saber
pedagdgico en la formacién inicial. EIl Dominio A, de Preparacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje, se orienta al conocimiento pedagdgico profesional, incluyendo el desarrollo y
aprendizajeintegral,elconocimientodisciplinar,diddcticoycurricular,laplanificacionyevaluacion
educativa. El Dominio B, de Creacion de ambientes propicios para el aprendizaje, se enfoca en
la creacion de ambientes para el aprendizaje inclusivos, Iudicos y de bienestar. El Dominio C,
de Ensefianza para el aprendizaje de todas las nifias y los niflos, aborda la implementacién de
experiencias de aprendizaje significativas y desafiantes, asi como precisiones respecto al valor
de la retroalimentacion. Finalmente, el Dominio D, de Responsabilidades profesionales, se refiere
al compromiso ético y al aprendizaje profesional continuo.

En cada una de estas dimensiones se describen acciones esperadas de quienes egresan, que
permiten evidenciar su preparaciéon para desenvolverse en diversos contextos educativos.
En el caso del Dominio A, estas acciones se relacionan con el andlisis, la argumentacion y la
fundamentacion de decisiones pedagdgicas; mientras que en los dominios B, C y D se refieren
a prdacticas que, aunque proyectadas a escenarios reales, deben ser comprendidas como
situaciones formativas que pueden ser desplegadas en contextos hipotéticos, reconociendo
que las instancias de prdctica en terreno son variadas.
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VISION SINOPTICA

Dominio A: Preparacion del proceso de enseiianza y aprendizaje

Estandar 1:
Desarrollo y
Aprendizaje Integral

Estandar 2:
Conocimiento
disciplinar, didactico
y curricular

Estandar 3:
Planificaciony
evaluacioén del proceso
de ensefianza 'y
aprendizaje

Comprende las principales teorias del desarrollo y el aprendizaje en
la primera infancia, reconociendo cémo ambos procesos interactian
y se influyen mutuamente, su progresién en la trayectoria educativa
de la Educacion Parvularia y la incidencia de diversos factores en
su despliegue.

Focos:

« Principios del desarrollo y aprendizaje de nifias y nifios.
- Factores que inciden en el desarrollo y aprendizaje.

Demuestra comprensién del sustento tedrico que aportan las
disciplinas y diddcticas de la primera infancia a la construccion del
proceso de ensefianza y aprendizaje evidenciado en el curriculo de
educacién parvularia y suinterrelacion e integracién con enfoques
de derecho, inclusién, ciudadania y sostenibilidad.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
+ Conocimiento diddctico.
+ Conocimiento curricular.

Planificay evalua ambientes y experiencias de aprendizaje pertinentes,
basadas en las caracteristicas de todas las nifias y los niflos en su
diversidad, en coherencia con el curriculo vigente, contextualizadas
en diferentes programas educativos, y utilizando la tecnologia como
apoyo a esta gestion.

Focos:

- Planificacién y evaluacion pertinente.
- Diseflo de experiencias para el aprendizaje.
- Integracién de tecnologias digitales.
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Dominio B: Creacion ambientes propicios para el aprendizaje

Estandar 4:
Ambientes de
aprendizaje integral,
inclusivos y en
bienestar

Estandar 5:
Ambientes para
el aprendizaje
pertinentes y
ludicos

Promueve ambientes de aprendizaje integrales, inclusivos y orientados
al bienestar, demostrando habilidades personales y sensibilidad
pedagdgica, que resguardan el enfoque de derechos, el respeto
mutuo, la equidad, el buen trato y la corregulacion.

Focos:

- Habilidades personales para el buen trato y la inclusién.
+ Promocién del buen trato y la inclusién.

Crea ambientes de aprendizaje que articulan interacciones pertinentes
y la organizacién de espacios, recursos educativos y tiempos,
promoviendo el juego y la actividad ludica en el proceso de desarrollo
y aprendizaje de las nifias y los nifios.

Focos:

« Interacciones pertinentes.
+ Ambientes de aprendizaje ludicos.
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VISION SINOPTICA

Dominio C: Enseiianza para el aprendizaje de todas las niiias y los nifios

Estandar 6:
Aprendizaje Integral,
significativo y
desafiante

Estandar 7:
Evaluacion y
retroalimentacién
para el aprendizaje

Propicia una cultura pedagdgica que integra una comunicacion
efectiva y altas expectativas en el desarrollo y aprendizaje de
nifas y nifos, facilitando su participacion en una trayectoria de
aprendizajes desafiante y significativa.

Focos:

- Comunicacion Efectiva.
+ Cultura de aprendizaje.

Evalia con enfoque formativo, favoreciendo el desarrollo y aprendizaje
integral de nifias y nifilos, de manera sistemdtica y auténtica, tomando
decisiones basadas en evidencias y comunicando resultados para
la mejora y la colaboracién con los distintos actores educativos..

Focos:

+ Procedimientos, estrategias e instrumentos de evaluacion.
- Toma de decisiones y comunicacién de resultados.
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Dominio D: Responsabilidades profesionales

Ejerce su rol profesional con sentido ético y en coherencia con el
marco normativo vigente, promoviendo el bienestar integral de nifias
y nifos, y contribuyendo activamente al mejoramiento continuo de
la comunidad educativa.

Compromiso y ética
profesional

Focos:

+ Marco regulatorio.
. Etica profesional.

« Compromiso con el mejoramiento continuo de la comunidad
educativa.

Reflexiona critica y sistemdticamente sobre su practica pedagodgica,
Aprem}“ZOJ'e fundamentando sus decisiones en evidencia, saberes actualizados y
Eg%fgif:c’l referentes nacionales del nivel; y colabora con el equipo pedagdgicoy
la comunidad educativa en funciéon de la mejora continua institucional.

Focos:

+ Practica reflexiva.
- Trabadjo colaborativo.
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DOMINIO A

Preparacion del proceso
de ensenanza y aprendizaje

Descripcion

Este dominio se centra en la preparacion pedagdgica que realiza la
futura educadora o educador para ofrecer a todas las nifias y los nifios
experiencias pertinentes, significativas y desafiantes, que potencien su
desarrollo y aprendizaje integral desde una perspectiva respetuosa de
sus caracteristicas, intereses, entornos y trayectorias. Para ello, considera
coémo se desarrollan y aprenden los pdrvulos en su diversidad, comprende
las disciplinas y su articulacion con el curriculo, asi como las diddcticas
propias de la educacion parvularia.
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Fundamentacion

El Dominio A reune los estdndares pedagdgicos vinculados al conocimiento profesional que
sustenta la labor educativa en educacion parvularia. Abarca tres componentes centrales: la
comprensién del desarrollo y aprendizaje de nifias y niflos (Estadndar 1), el conocimiento disciplinar,
diddctico y curricular especifico del nivel (Estdndar 2), y la planificaciéon y evaluacion de procesos
de ensefianza y aprendizaje (Estandar 3).

Estos estdndares responden a la necesidad de contar con una base tedrica sélida, que fundamente
la toma de decisiones pedagdgicas. Este conocimiento se articula desde distintas disciplinas
—por ejemplo, la pedagogia, la psicologia o la filosofia—, integrando dimensiones clave como el
curriculo, la evaluacion, la diddctica, las condiciones contextuales y el rol activo de las nifias y
los niflos sujetos de derecho.

El Dominio A se sustenta en una comprension integrada del desarrollo y aprendizaje infantil,
concebidos como procesos interdependientes, dindmicos y en permanente interaccion. Inspirada
en enfoques de desarrollo socioculturales y ecoldgicos, esta vision reconoce tanto la progresion
esperada en diferentes dmbitos —socioemocional y linglistico, entre otros— como la diversidad
de trayectorias de aprendizaje individuales que expresan niflas y nifos en la educacién parvularia
(Lightfoot et al., 2018). En coherencia con ello, se espera que las futuras educadoras y educadores
fundamenten la relacién entre desarrollo y aprendizaje, comprendiendo que ambos procesos se
influyen mutuamente.

Esta perspectiva, ademds, releva la importancia de reconocer la singularidad de cada nifia y nifio,
asicomo la incidencia de factores protectores y de riesgo que condicionan sus experiencias de vida
y que pueden ser abordados pedagdgicamente con el apoyo de redes familiares y comunitarias.
De igual modo, se considera la influencia decisiva del entorno natural y sociocultural y del
contexto histérico en el desarrollo y aprendizaje integral, y el rol central de la familia como primera
educadora. Estas dimensiones permiten articular los aportes disciplinares y pedagdgicos con las
particularidades de los pdrvulos, reconociendo la diversidad como un valor para la ensefianza y
el aprendizaje.

Conocimiento pedagodgico y disciplinar articulado al curriculo

El Dominio A destaca la importancia de que las y los estudiantes egresados comprendan de
forma articulada las disciplinas que sustentan el curriculo nacional. Este conocimiento incluye
la apropiacién conceptual de los contenidos y la reflexién critica de los mismos sobre su sentido
formativo, relevancia cultural y pertinencia para el desarrollo y aprendizaje integral de nifias
y niflos. Se esperaq, por tanto, que las y los egresados vinculen los saberes disciplinares con
practicas pedagdgicas situadas, considerando los objetivos de aprendizaje (OA), los objetivos
de aprendizaje transversales (OAT) y las orientaciones establecidas en las Bases Curriculares de
la Educacion Parvularia.
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Estandares Pedagodgicos y Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

Desde esta perspectiva, se concibe la pedagogia como un proceso interactivo y contextual, que
implica una planificacion intencionada de ambientes y experiencias educativas significativas. En el
contexto de educacién parvularia, implica disefiar oportunidades en las que el juego, la exploracion
y la indagacion son medios privilegiados de construccidén de conocimiento, reconociendo que lo
que se ensefa es inseparable de cdmo se ensefia y cOmo se vive con otras y otros.

Asientendida, la pedagogia en la educacidn inicial debe pensarse desde su naturaleza dindmica,
que se redefine continuamente en didlogo con las tensiones propias del campo: lo individual y lo
comunitario, la estructura y la libertad, lo infantil y lo adulto, lo planificado y lo emergente (Kangas
et al., 2020). En esta tension se funda la labor pedagdgica, entendida como una prdctica reflexiva
y situada, que conjuga saberes disciplinares, decisiones curriculares y sensibilidad educativa.

El conocimiento disciplinar en este nivel incluye no solo saberes propios de las ciencias, el arte,
la matemdtica, la lengua y las ciencias sociales, sino también una comprension diddactica de
cémo se aproximan estas dreas al mundo de la primera infancia: con sentido ludico, experiencial,
y relacional. Asi, por ejemplo, la pedagogia a través del juego, la indagacion o el trabajo por
proyectos se convierten en vias para conectar intencionadamente los contenidos curriculares
con las caracteristicas e intereses de los pdrvulos (Kangas et al., 2020).

Planificaciéon y evaluacion formativa y contextualizada

Este dominio enfatiza la planificacién y evaluacion como procesos centrales del trabajo pedagdgico,
que deben ser coherentes con las caracteristicas del grupo, los objetivos del curriculo y las
condiciones del entorno. La planificacién considera las singularidades de todas las niflas y los
nifios, distintas escalas de tiempo, la continuidad, y la fluidez y la flexibilidad de los programas
educativos. Para esto, las y los futuros educadores sustentan sus acciones en la comprension
del desarrollo y aprendizaje infantil y en los propdsitos curriculares, actuando desde un enfoque
inclusivo, situado y reflexivo.

La evaluacién, por su parte, se concibe desde su interrelacion con la planificacion y a partir de
un enfoque formativo, auténtico y diversificado, que busca recoger evidencias pertinentes y
oportunas del proceso de aprendizaje de los pdrvulos y para la mejora de la practica docente. Esta
evaluacioén considera procedimientos, estrategias e instrumentos variados y se nutre de aportes
familiares y comunitarios. En linea con los estdndares internacionales, se espera que las egresadas
y egresados comprendan que el propdsito principal de la evaluacién en la infancia temprana es
informar la ensefianza, el aprendizaje y la planificacién, mediante el uso ético y contextualizado
de herramientas apropiadas para documentar el progreso y promover resultados positivos para
cada nifa y nifo (OECD, 2020).

La participacién de las familias se valora como un componente clave del proceso evaluativo,
mediante una colaboracion sostenida que puede expresarse a través de variados medios, tales
como registros audiovisuales, relatos, verbalizaciones, dibujos u otros objetos significativos
provenientes del hogar. Esta perspectiva promueve una mirada integral, relacional y situada del
aprendizaje (UNESCO, 2021).
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Uso intencionado de tecnologias digitales con sentido pedagdgico

Este dominio contempla la integracién de las tecnologias digitales como herramientas al servicio
de la gestidon de educadoras y educadores en formacion (la comunicacion, la evaluacion y el
aprendizaje), siempre desde un enfoque ético, situado y pedagdgicamente intencionado. La
integracién de tecnologia digital en el trabajo pedagdgico (desde el nivel transicidn en este caso),
tal como el uso de pizarras interactivas, tablets, cdpsulas audiovisuales o plataformas digitales
debe estar guiada por criterios de pertinencia al desarrollo y aprendizaje infantil y resguardar el
sentido formativo, debiendo ser comprendida como un recurso de apoyo al aprendizaje activo.

Las habilidades digitales docentes implican el uso critico, ético y creativo de recursos tecnoldgicos
para enriquecer los ambientes de aprendizaje, comunicar y documentar procesos pedagdgicos, y
promover experiencias significativas de participacion de nifias y nifios (Silva-Quiroz et al., 2025).
En este sentido, se espera que las futuras y futuros educadores disefien e implementen ambientes
y experiencias en que el uso de tecnologias esté subordinado a los principios pedagdgicos del
nivel, priorizando la interaccién directa, las vivencias concretas y el juego, y reconociendo que el
desarrollo y aprendizaje en primera infancia se potencia principalmente en contextos de vinculo
afectivo, corporalidad y exploracion en-activa.

Numerosos estudios advierten que el uso indiscriminado o excesivo de pantallas puede generar
efectos negativos en el desarrollo cognitivo y socioemocional de nifias y niflos menores de 5
anos, afectando funciones ejecutivas, regulacion emocional y lenguaje (Swider-Cios et al., 2023).
Undheim (2022), por su parte, sefiala que "digital technology" incluye no solo pantallas, sino cdmaras
grabadoras, micréfonos, proyectores, microscopios digitales, dispositivos de programacién,
pizarras interactivas e incluso "tecnologias imaginarias” usadas por las nifias y los nifos. Por ello,
su integracion en la educacién parvularia desde el nivel de transicidn debe ser selectiva, situada
y acompafiada de un andamiaje pedagdgico que incluya tanto al equipo educativo como a las
familias (Chaudron et al., 2018).

La alfabetizacion digital de las y los futuros docentes requiere no solo el dominio técnico, sino
también la capacidad de tomar decisiones fundamentadas sobre cudndo, cémo y para qué utilizar
tecnologias, en coherencia con los objetivos de aprendizaje, la diversidad de los pdrvulos y las
condiciones contextuales. Esto incluye la planificacion de experiencias de aprendizaje a distancia
o hibridas en contextos de emergencia, siempre priorizando la promocién de la ciudadania digital,
la inclusién y la sostenibilidad como componentes integrados en los ambientes tecnoldgicos
desde el tramo o nivel transicién (Caldeiro-Pedreira et al., 2021), resguardando la privacidad y
promoviendo un enfoque culturalmente relevante (Swider-Cios et al., 2023).
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Estandares Pedagdgicos vy Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

ESTANDAR 1

DESARROLLO Y APRENDIZAJE
INTEGRAL

Comprende las principales teorias del desarrollo vy el
aprendizaje en la primera infancia, reconociendo coémo
ambos procesos interactuan y se influyen mutuamente,
su progresion en la trayectoria educativa de la educacion
parvularia y la incidencia de diversos factores en su
despliegue.

Descripcion

Este estdndar aborda la comprensiéon de las principales teorias que
explican el desarrollo y aprendizaje en la primera infancia, reconociéndolos
como procesos dindmicos, integrales e interdependientes. Se espera
que las y los futuros educadores puedan fundamentar esta articulacion
tedricay reconocer su expresion en la trayectoria educativa del nivel de
educacion parvularia.

Asimismo, el estandar releva la influencia de factores individuales,
familiares, socioculturales e histoéricos en el desarrollo y aprendizaje de
los pdrvulos, valorando la diversidad como un esencial. Considera la
importancia de la familia como primera educadora y la colaboracién
de las redes comunitarias, asi como la necesidad de atender factores
protectores y de riesgo para favorecer el bienestar y el aprendizaje de
todas las nifas y los nifios.
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Descriptores
Foco: 1. Explica las principales teorias del desarrollo y el aprendizaje en la
Principios del primera infancia, sus caracteristicas, sus principios, las diferencias y
desarrolloy complementariedades entre ellas y como se evidencian en la trayectoria
aprendizaje de educativa del nivel de educacion parvularia.
nihas y ninos

2. Fundamenta tedricamente la relevancia de la interrelacion entre

desarrollo y aprendizaje en la primera infancia y su progresion
en la trayectoria educativa del nivel de educacién parvularia.

Foco: 1. Argumenta la importancia de reconocer la singularidad de cada nifia .
Factores que y nifio, considerando las necesidades de apoyo especializado, si es

inciden en el pertinente a su trayectoria de aprendizajes.

desarrolloy

aprendizaje 2. Fundamenta de qué manera los entornos naturales, socioculturales y

el contexto histérico influyen en el desarrollo y aprendizaje integral de
nifas y nifos, considerando el rol central que desempeiia la familia como
primera educadora.

3. Explicalaincidencia de factores protectores y de riesgo en el desarrolloy
aprendizaje integral de nifas y nifos, relevando aquellos que pueden ser
abordados pedagdgicamente con la colaboracion de las redes familiares
y locales.
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ESTANDAR 2

CONOCIMIENTO DISCIPLINAR, DIDACTICO
Y CURRICULAR

Demuestra comprension del sustento tedrico que aportan las
disciplinas y diddcticas de la primera infancia a la construccion
del proceso de ensefanza y aprendizaje evidenciado en
el curriculo de educacion parvularia, y su interrelacion con
el enfoque de derechos, la inclusion, la ciudadania vy la
sostenibilidad.

Descripcion

Este estdindar destacalaimportancia de una formacion sélida en conocimientos
disciplinares y diddacticos que sustenten la ensefianza y el aprendizaje
en la educaciéon parvularia. Se espera que las y los futuros profesionales
comprendan la vinculacion entre diferentes saberes disciplinares y el
desarrollo y aprendizaje integral de los pdrvulos, valorando la pedagogia
del nivel como un campo especifico, con principios y fundamentos propios.
Asimismo, se enfatiza la necesidad de articular estos saberes con el enfoque
de derechos, la inclusién, la ciudadania y la sostenibilidad, reconociendo
su impacto en la trayectoria educativa de nifias y nifios.

Del mismo modo, el estdindar releva la comprension de una diddctica situada
que se fundamenta en los principios pedagdgicos del nivel en general,
con énfasis en el juego. También considera la necesidad de conocer el
curriculo vigente, en su estructura y fundamentos, identificando la relacién
entre objetivos que orientan la prdctica pedagdgica y los conocimientos,
habilidades y actitudes que estos expresan. En este sentido, se espera que
las y los estudiantes analicen criticamente las implicancias del curriculo y
las proyecten en procesos de planificacion, evaluacion y organizacion de
ambientes de aprendizaje, asicomo en el trabajo con familias y comunidades.

46



Estandares Pedagdgicos vy Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

Descriptores
Foco: 1. Fundamenta tedricamente la vinculacion del desarrollo y aprendizaje de
Conocimiento nifas y nifios con diferentes conocimientos disciplinares, destacando su
disciplinar interrelacion en la trayectoria educativa del nivel de educacion parvularia.
2. Caracteriza la pedagogia como disciplina, explicitando de qué

manera la educacion parvularia se constituye en una, y su relevancia
en la trayectoria educativa integral de las nifias y los nifos.

Foco: 1. Describe las caracteristicas esenciales de una diddctica coherente con
Conocimiento el enfoque de derechos, los principios pedagodgicos, la inclusion y la .
didactico ciudadania, en cada nivel de la trayectoria educativa y en agrupaciones
heterogéneas.
2. Argumenta las implicancias de una diddctica que prioriza y transversaliza

el juego en el proceso de ensefianza y aprendizaje en cada nivel de la
trayectoria educativa y en agrupaciones heterogéneas.

Foco: 1. Explica los propositos, caracteristicas y relevancia del curriculo en

Conocimiento del educacion, sus precursores en la educacion parvularia y los elementos

curriculo clave de variadas propuestas curriculares, coherentes con la pedagogia
del nivel.

2. Evidencia la vinculacion entre los fundamentos y la estructura del curriculo

de educacién parvularia vigente y con el desarrollo y aprendizaje de nifias
y nifos en la trayectoria educativa del nivel.
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3. Describe los conocimientos, habilidades y actitudes de los objetivos de
aprendizaje y los objetivos de aprendizaje transversales, asi como las
relaciones entre ellos, en cada tramo curricular de la trayectoria del nivel
de educacion parvularia.

4, Fundamenta la relevancia de planificar y evaluar, de intencionar las
interacciones, los espacios, los recursos educativos y los tiempos para su
despliegue, asicomo el trabajo con las familias, la comunidad educativa
y local, en funcion del desarrollo y aprendizaje de los pdrvulos.
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ESTANDAR 3

PLANIFICACION Y EYALUACIC')N DEL
PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Planifica y evalua ambientes y experiencias de aprendizaje
pertinentes, basadas en las caracteristicas de todas las nifas
y los nifos en su diversidad, en coherencia con el curriculo
vigente, contextualizadas en diferentes programas educativos,
y utilizando la tecnologia como apoyo a esta gestion.

Descripcion

Este estandar releva la planificacion y la evaluacion como procesos centrales
para potenciar ambientes y experiencias de aprendizaje significativas,
coherentes con el curriculo y sensibles a la diversidad de los pdrvulos y
de los contextos educativos de los que participan. Implica comprenderlas
como herramientas formativas y auténticas, capaces de orientar decisiones
pedagdgicas pertinentes que promuevan el desarrollo y aprendizaje de
todas las nifias y los nifios.

Del mismo modo, el estdindar destaca laimportancia de disefiar experiencias
integrales que articulen distintos nucleos de aprendizaje del curriculo vigente
y promuevan el protagonismo de los pdrvulos. Considera ademds el aporte
de las tecnologias digitales como apoyo a la gestién de la planificaciény la
evaluacion, y en experiencias pedagdgicas desde los niveles transicion, si
es pertinente, como recurso que fortalece la comunicacion con las familias,
contribuye al desarrollo de una ciudadania digital responsable y puede
enriquecer el proceso pedagogico.
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Descriptores
Foco: 1. Describe las caracteristicas generales de la planificacién y evaluacién
Planificacion formativa y auténtica para el aprendizaje en educacién parvularia,
y evaluacion articulando diferentes escalas temporales y considerando suimplementacion
pertinente en variados programas educativos, en sectores rurales y urbanos.

2. Explica de qué manera el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos de

variadas fuentes (con la colaboracién del equipo pedagdgico, las familias,
la comunidad educativay las redes), aporta a la toma de decisiones para
una planificacion y evaluacion pertinente.

3. Fundamenta una planificacion y evaluacién que incluye respuestas
pedagdgicas pertinentes a la diversidad de origen, género, cultura,
intereses, ritmos y formas de aprender (entre otras) y a las necesidades
de apoyo especializado que pudieran requerir las nifas y nifios.

1. Proyecta la planificacién y evaluacion de ambientes y experiencias de
aprendizaje sustentados en los principios pedagdgicos del curriculo
vigente, en diferentes programas educativos y propuestas curriculares,
relevando la participacion de nifas y nifios, familias, comunidad educativa
y local.

Foco:

Diseiio de
experiencias para el
aprendizaje

2. Fundamenta el disefio de planificaciones y evaluaciones de ambientes
y experiencias de aprendizaje que, en pertinencia, incorporan objetivos
de tramos curriculares anteriores o posteriores al nivel o agrupacién
heterogéneaq, considerando primer afo bdsico si refiere a nivel transiciéon
de la trayectoria educativa.

3. Explica la articulacion de dos o mds nucleos del curriculo vigente en las
planificaciones y evaluaciones de ambientes y experiencias de aprendizaje,
resguardando el equilibrio entre todos ellos, en un marco de tiempo
definidoy a través de estrategias que promueven la interdisciplinariedad.

4, Argumenta la diversificacion de la ensefianza en la planificacion y
evaluacion de ambientes y experiencias de aprendizaje, al considerar
las barreras y los requerimientos de apoyo especializado que pudieran
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presentarse.
Foco: 1. Argumenta, a partir de su propia alfabetizacién digital, la integracion de
Integracion de tecnologias de apoyo ala planificacién y evaluacion que realiza el equipo
tecnologia digital pedagdgico, en régimen presencial, a distancia o hibrido, mediante

cdpsulas audiovisuales, documentacion pedagdgica, comunicacion con
las familias, entre otros.

2. Fundamenta cémo la planificacion y la evaluacion de ambientes de
aprendizaje que integran tecnologias digitales desde el nivel de transicion,
promueven los principios pedagdgicos, la inclusion, la ciudadania digital,
y la sostenibilidad en didlogo con las familias.
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DOMINIO B

Creacion de ambientes propicios
de aprendizaje

Descripcion

Este dominio reconoce que el ambiente de aprendizaje que construye
la y el estudiante de educacion parvularia es un componente central
del proceso educativo al promover, el desarrollo y aprendizaje integral
y en bienestar de nifas y nifos. Crear ambientes de aprendizaje en la
primera infancia implica asegurar condiciones de seguridad emocional
y respeto a la diversidad, desde un enfoque de derechos que promueva
la equidad, el buen trato, la empatia y la corregulacion. Ello demanda
habilidades personales y profesionales que permitan alas y los futuros
docentes cuidar de si mismos, establecer vinculos afectivos y confiables,
y gestionar interacciones sensibles y responsivas con nifias y nifos, el
equipo pedagodgico y las familias.

Del mismo modo, este dominio releva la importancia de generar
interacciones en ambientes ludicos y pertinentes, que integren de manera
intencionada los espacios, los recursos y los tiempos educativos. Se espera
que las y los egresados prioricen el juego como actividad primordial de
los pdrvulos y como estrategia transversal, y organicen experiencias
que promuevan el asombro, la imaginacion y el disfrute, valorando el
patrimonio material e inmaterial del entorno. Considerando que durante
la formacion inicial no siempre es posible acceder a contextos auténticos,
se valora la capacidad de las y los estudiantes para proyectar, justificar
y reflexionar sobre ambientes de aprendizaje inclusivos y ludicos, tanto
en situaciones hipotéticas como en las prdcticas profesionales.
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Fundamentacion

El buen trato en la Educacién Parvularia se concibe como una prdctica pedagdgica relacional
que articula la afectividad, el respeto mutuo, la equidad y la promocién del bienestar integral de
nifias y niflos. Las interacciones afectuosas y pertinentes constituyen una dimension esencial de
los ambientes de aprendizaje, al configurarse como el principal vehiculo para que los pdrvulos
sean protagonistas, desarrollen confianza y desplieguen sus potencialidades desde un enfoque
de derechos. La literatura reciente confirma que las relaciones sociales cdlidas y consistentes
entre niflas, nifos y adultos son determinantes para el desarrollo y aprendizaje infantil (Zoggeler-
Burkhardt, 2023), lo que refuerza la necesidad de prdcticas pedagdgicas que promuevan vinculos
seguros, confortabilidad emocional y la generacién de contextos inclusivos.

En este marco, la corregulacion se plantea como un aspecto central, avanzando mds alld de
la nocidon de autorregulacion. Dado que el desarrollo madurativo se prolonga hasta la adultez
temprana, es fundamental que las educadoras y educadores en formacion actien como agentes
de apoyo alaregulacién de los pdrvulos, conteniendo y modelando en el quehacer cotidiano y en
situaciones emergentes. Ello exige habilidades personales de autocuidado y gestiéon emocional,
que generen ambientes sensibles y responsivos, asi como una reflexion permanente junto al
equipo pedagdgico sobre las condiciones que favorecen el bienestar, la inclusion y la seguridad
emocional como base del juego y la exploracion (Fleer, 2021).

Ambientes de aprendizaje inclusivos, seguros y afectivos

Garantizar ambientes de aprendizaje que promuevan el enfoque de derechos y con ello la
inclusion y el bienestar, constituye un imperativo ético y pedagdgico en la formacion docente en
educacioén parvularia. Los ambientes se pueden entender como todos los aspectos que rodean
a las niflas y nifos en educacion parvularia; las relaciones con otras y otros, los espacios fisicos
y las condiciones en las que viven. Todo ello, en conjunto, influye en cdmo viven sus experiencias
y en qué tan fdacil o dificil les resulta desarrollarse y aprender de manera integral (Romo, 2021).
Desde esta perspectiva, se reconoce la interdependencia entre interacciones, espacios, recursos y
tiempos, cuya organizacién de manera flexible favorece la exploracion, la calma, la corregulacion
y la accidon equitativa sin sesgos de niflas y niflos, acorde con su trayectoria de aprendizajes.

El ambiente se configura como un marco para la accién pedagdgicay como un “tercer educador”.
Esta concepcién reconoce que una intencionalidad clara y pertinente de las interacciones que se
desean establecer provoca, a partir de espacios que contienen y acompafian el aprendizaje, un
didlogo permanente con los intereses y exploraciones de los pdrvulos. Un ambiente cuidadosamente
preparado evidencia interacciones que no pretenden imponer un camino uUnico, sino facilitar
experiencias abiertas y colaborativas que permitan construir conocimiento desde la creatividad
y curiosidad infantil (Curtis y Carter, 2003; Strong-Wilson y Ellis, 2007; Cline et al., 2019; Alvarez,
2024). El principio pedagodgico de Bienestar de las bases curriculares vigentes enfatiza que la
integridad fisica, psicolégica, moral y espiritual de las nifas y nifos debe resguardarse siempre,
promoviendo sentimientos de aceptacidn, plenitud y seguridad que hagan posible el ejercicio del
derecho a aprender (Convencion sobre los Derechos del Nifio, 1989).
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Promover ambientes pertinentes en la primera infancia implica, por tanto, reconocer y valorar
la inclusién como valor inherente a todo grupo humano para garantizar la actividad equitativa
de todas y todos los pdrvulos. Ello se expresa en ambientes que privilegian el juego libre y la
exploracién, incorporan el patrimonio cultural y natural de las comunidades y se organizan con
criterios de sostenibilidad. En esta linea, se destacan las interacciones acogedoras y respetuosas
que reconocen a la infancia como etapa vital con agencia y dignidad propia (Adlerstein & Cortdzar,
2022). Por ello, los estdndares de este dominio explicitan transversalmente los componentes
estructurales del ambiente —interacciones, espacios, tiempos y recursos—, favoreciendo una
comprension sistémica y articulada que oriente una planificaciéon, implementacion y evaluacion
ética, resguardando los derechos de toda nifia y nifio.

El juego como principio estructurante de experiencias significativas

En el nivel de educacién parvularia, el juego constituye una forma privilegiada de aprendizaje, una
manera de estar en el mundo y de construir relaciones con las y los otros. Es reconocido como un
derecho de las niflas y los niflos, un principio pedagdgico, expresion de desarrollo y aprendizaje,
y condicion para ello. Esta concepcion implica la necesidad de resguardar su valor intrinseco y su
potencial expresivo, emocional, cultural y social. El Estdndar 5 y sus descriptores refuerzan esta
vision al centrar la planificacion y gestion de ambientes ludicos en torno al juego libre, entendido
como aquel que surge de manera espontdnea y responde a las motivaciones y necesidades de
los pdarvulos, lo que exige a los adultos reconocer sus beneficios y proveer tiempo y entornos
adecuados (UNICEF y Lego Foundation, 2018).

Desde un enfoque sociocultural, se reconoce que el juego contribuye al desarrollo y aprendizaje
integral al ofrecer oportunidades para desplegar agencia, imaginar, resolver conflictos y construir
significados en interacciéon con otras y otros. Por ello, el rol de las y los educadores consiste en
promover activamente el juego como parte de una cultura pedagodgica basada en la confianza, la
flexibilidad y la creatividad. Mds aun, fomentar el juego en la formacion inicial docente implica una
postura ética y politica frente a la infancia, reconociendo este dmbito como un campo legitimo
de conocimiento y desarrollo profesional (Loizou y Trawick-Smith, 2022).

Es asi como el disefio de ambientes ludicos considera condiciones simbdlicas y materiales que lo
hacen posible: una disposicién adulta que acompafie sin dirigir y que expanda sus potencialidades,
tiempos holgados, recursos accesibles, espacios ricos en posibilidades. De este modo, el juego
se consolida como un principio estructurante de experiencias significativas, capaz de generar
aprendizajes inclusivos, sostenibles y culturalmente relevantes, como lo han mostrado diversas
investigaciones en pedagogias del juego (Wood, 2022).
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ESTANDAR 4

AMBIENTES DE APRENDIZAJE INTEGRAL,
INCLUSIVOS Y EN BIENESTAR

Promueve ambientes de aprendizaje integrales, inclusivos
y orientados al bienestar, demostrando habilidades
personales y sensibilidad pedagogica, que resguardan
el enfoque de derechos, el respeto mutuo, la equidad, el
buen trato y la corregulacion.

Descripcion

Este estandar releva laimportancia de que las y los futuros profesionales
fortalezcan sus habilidades personales y sociales como condicion para
acompanar con sensibilidad y responsabilidad el desarrollo y aprendizaje
de los pdrvulos. Implica el compromiso con el autocuidado y la gestion
de las propias emociones, reconociendo que estos aspectos son
fundamentales para construir ambientes de aprendizaje que favorezcan
el bienestar integral de nifias y nifios, asi como del equipo pedagdgico,
tanto en la cotidianeidad como en situaciones de emergencia.

Asimismo, el estdndar pone en el centro la capacidad de generar
ambientes basados en el enfoque de derechos, inclusivos, seguros y
respetuosos, que promuevan el protagonismo equitativo de todos los
pdrvulos en su trayectoria educativa. Para ello, se espera que las y los
egresados gestionen contextos sensibles y responsivos, mediante el
buen trato, la empatia, la cercania y la corregulacion, junto con procesos
de autoevaluacién y andlisis sistematico de evidencias. Estas acciones,
desarrolladas de manera colaborativa con el equipo pedagdgico, permiten
tomar decisiones fundamentadas para la mejora continua.
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Descriptores
Foco: 1. Demuestra compromiso con el fortalecimiento de sus habilidades de
Habilidades desarrollo personal y social, reconociendo la importancia de su rol
personales para pedagogico en la promocion de ambientes de aprendizaje integrales e
el buen tratoy la inclusivos.
inclusion
2. Implementa estrategias de autocuidado que contribuyen al fortalecimiento
de ambientes de bienestar de nifias y niflos y del equipo pedagdgico, en
contextos cotidianos y en situaciones de emergencia.
Foco: 1. Genera ambientes de aprendizaje seguros y basados en el respeto mutuo,
Promocién del buen que promueven el protagonismo, la equidad y el bienestar de nifias y
trato y la inclusién niflos en toda la trayectoria educativa.

2. Gestiona ambientes de aprendizaje sensibles y responsivos alas necesidades
de todas las nifias y los nifios de cada tramo curricular de la trayectoria
educativa, a partir de la cercania fisica, la empatia emocional, el buen
trato y la corregulacion.

3. Comunica las decisiones que toma a partir de la recoleccién y andlisis
sistemdtico de evidencia, autoevaluando su gestion respecto de los
ambientes de aprendizaje que promueve para los pdrvulos y el equipo
pedagdgico, en funcién de un enfoque inclusivo.
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ESTANDAR 5

AMBIENTES DE APRENDIZAJE
PERTINENTES Y LUDICOS

Crea ambientes de aprendizaje que articulan interacciones
pertinentes y la organizacion de espacios, recursos
educativos y tiempos, promoviendo el juego vy la actividad
ludica en el proceso de desarrollo y aprendizaje de las
ninas y los nifos.

Descripcion

Este estdndar releva el compromiso de la o el futuro profesional con la
creacion de ambientes de aprendizaje pertinentes y ludicos, en que las
interacciones estables y sensibles, los espacios acogedores, los recursos
diversos y los tiempos flexibles se articulan de manera coherente para
promover el desarrollo y aprendizaje integral de nifias y nifos. Supone
priorizar experiencias concretas por sobre aquellas apoyadas con
tecnologia digital, favoreciendo la continuidad y fluidez entre experiencias
y oportunidades de exploracion, placidez y corregulacion, en sintonia
con las trayectorias de aprendizajes de cada pdrvulo.

Se espera que la o el egresado gestione ambientes que otorguen un
lugar protagodnico al juego libre y las actividades ludicas, promoviendo la
expresion auténtica de intereses y talentos, el disfrute y la colaboracion
entre nifas y ninos. Estos ambientes reconocen y resguardan el patrimonio
material e inmaterial del entorno natural y sociocultural, integrando
criterios de sostenibilidad para garantizar experiencias que respondan
a la singularidad de las trayectorias de aprendizaje de todas las nifias
y los nifos.
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Descriptores
Foco: 1. Caracteriza los ambientes de aprendizaje pertinentes, a partir de
Interacciones interacciones estables y confortables que propician la actividad, la
pertinentes placidez y la corregulacién de nifias y nifios en espacios y tiempos de

libre exploracién, ensayo e imaginacion, acorde con sus trayectorias de
aprendizajes.

2. Genera ambientes y experiencias de aprendizaje concretas por sobre las
apoyadas con tecnologia digital, en que se priorizan las interacciones
con y entre los pdrvulos, en tiempos, espacios y recursos pertinentes a
sus caracteristicas y necesidades de desarrollo y aprendizaje.

3. Organiza ambientes de aprendizaje estructurados que promueven
interacciones, espacios, recursos y tiempos flexibles y en coherencia
con los objetivos definidos y con la singularidad de las trayectorias de
aprendizaje de los pdrvulos, tanto en lo cotidiano como en situaciones
emergentes.

4, Gestiona la continuidad y fluidez entre ambientes y experiencias de
aprendizaje, en que interacciones, espacios, recursos y tiempos promueven
la estabilidad, a partir de la observacion y escucha atenta de la perspectiva
e intereses de niflas y nifios y sus trayectorias de aprendizajes.

Foco: 1 Genera ambientes de aprendizaje que privilegian eljuego libre, promoviendo
Ambientes de la expresidn de la singularidad de los pdrvulos, sin sesgos, mediante
aprendizaje ladicos interacciones, espacios y tiempos que se adaptan a sus decisiones, en

toda la trayectoria educativa.

2. Crea ambientes de aprendizaje en que las interacciones, espacios y
tiempos promueven el disfrute a través de experiencias ludicas en que
nifias y nifios despliegan y comparten progresivamente sus talentos con
otras/os, a medida que avanzan en su trayectoria de aprendizajes.
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3. Gestiona ambientes de aprendizaje ludicos con interacciones, espacios,
recursos y tiempos pertinentes que integran el patrimonio material e
inmaterial del entorno natural y sociocultural de los pdrvulos, sus familias
y la comunidad educativa.

4, Intenciona eljuegoy las actividades ludicas de nifias y nifios, en ambientes
de aprendizaje que se conforman a partir de interacciones, tiempos,
espacios y recursos variados y seguros, seleccionados y organizados
desde un enfoque de sostenibilidad.
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DOMINIO C

Ensenanza para el aprendizaje de
todas las ninas y los ninos

Descripcion

Este dominio se centra en laimplementacion de experiencias pedagdgicas
que promuevan el protagonismo y el aprendizaje significativo de las
nifas y los nifos, en coherencia con sus caracteristicas, necesidades e
intereses. Implica que la o el futuro profesional despliegue estrategias
para guiar, acompanar y retroalimentarles en contextos de confianza,
curiosidad y asombro, estableciendo una comunicacion efectiva con
los pdrvulos y con el equipo pedagdgico. La ensefianza en educacion
parvularia se concibe como una prdctica situada, flexible y dialégica,
en gque se fomenta la agencia infantil, se reconocen diversas formas
de expresion y se construye una cultura de aprendizaje basada en la
perseveranciaq, el respeto por la singularidad y la comunicaciéon de altas
expectativas, sin sesgos.

De igual manera, este dominio releva la evaluacion como inseparable de
la ensefanza y del aprendizaje, entendida desde un enfoque formativo
y auténtico. Esto supone implementar procedimientos, estrategias
e instrumentos diversificados que recojan evidencias cualitativas y
cuantitativas en situaciones de juego y contextos cotidianos, para
promover —acorde con la trayectoria de aprendizajes— la metacognicion,
la autoevaluacion y la evaluacién entre pares. A partir del andlisis
sistemdtico de estas evidencias, la o el educador en formacion retroalimenta
oportunamente a nifias, ninos y sus familias y toma decisiones pertinentes
para la prdctica, entre otros, eliminando o disminuyendo almdximo barreras
y potenciando el desarrollo y aprendizaje integral, en colaboracion con el
equipo pedagdgico, las familias y la comunidad educativa. La evaluacion,
en este sentido, orienta la mejora continua, fortalece la corresponsabilidad
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y garantiza trayectorias
coherentes con el derecho a aprender de todas las nifias y los nifos.
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Fundamentacion

Comunicacién y cultura pedagégica centrada en la trayectoria de aprendizajes

La comunicacion en la educacion parvularia constituye un eje fundamental del quehacer educativo.
Se concibe como una prdctica relacional con nifias y niflos y entre el equipo pedagdgico, que permite
construir vinculos, sentidos compartidos y aprendizajes significativos. Desde esta perspectiva, se
espera que las y los futuros educadores utilicen un lenguaje amplio y técnico-disciplinar, ajustado
a los nucleos del curriculo vigente y a las trayectorias de aprendizaje de nifias y nifos. Cuando
esta comunicacién se sostiene en el respeto, la observacién y escucha activa, y la valoracion
de la otra y el otro, se convierte en el fundamento de una cultura pedagdgica que promueve la
agencia y la construccion de procesos de desarrollo y aprendizaje integral.

A su vez, esta cultura de aprendizaje se enriquece al promover altas expectativas respecto de los
avances y logros de todos los pdrvulos, expresadas de manera coherente al equipo pedagdgico, a
las familias y a las propias niflas y nifos. Este enfoque se vincula estrechamente con el concepto de
«mentalidad de crecimiento» propuesto por Carol Dweck, que ha mostrado cémo quienes creen que
sus habilidades pueden desarrollarse a través del esfuerzo, la persistencia y la retroalimentacion,
enfrentan los desafios con mayor resiliencia y perseverancia (Mueller & Dweck, 1998; Dweck, 2006;
Claro et al., 2016; Harvard Center on the Developing Child, 2022). En contextos de primera infancia,
esto implica generar ambientes en que el error sea valorado como oportunidad, la retroalimentacion
sea diversificada y centrada en los procesos, y se reconozcan los intentos y estrategias mads que
los resultados. De esta forma, se fortalece una cultura pedagdégica que favorece aprendizajes
profundos, duraderos y emocionalmente significativos, en un marco de didlogo y colaboracion.

Evaluaciéon formativa y toma de decisiones pedagodgicas basadas en evidencia

En educacién parvularia, la evaluacién no es una prdctica aislada, sino un proceso inseparable
de la planificacion y la ensefianza. Desde un enfoque situado, ético y pedagdgico, se concibe
como una evaluacion formativa y formadora, en tanto promueve el protagonismo de nifias y nifios,
favoreciendo progresivamente la comprensiéon de su aprendizaje (OCDE, 2005; Moss & Brookhart,
2009, citados en Forster, 2017). Del mismo modo, es una herramienta para comprender y acompafiar
los procesos de desarrollo y aprendizaje integral, identificar necesidades emergentes y ajustar
las experiencias educativas en coherencia con la singularidad de cada parvulo.

Evaluar implica observar, registrar y analizar de manera sistematica evidencias cualitativas y
cuantitativas, recogidas en contextos auténticos como el juego, la exploraciéon y las interacciones
cotidianas (Rinaldi, 2021).

La observacidén, entendida como un acto intencionado y reflexivo, sigue siendo un método
central en la evaluacion y se complementa con una variedad de procedimientos, estrategias
e instrumentos que privilegian la documentacién de los procesos. La documentacion favorece
prdcticas metacognitivas progresivas como la autoevaluacion y la coevaluaciéon entre pares,
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ademds de instancias de retroalimentacién oportuna que potencian los avances en la
trayectoria de aprendizajes de cada nifia y nifio (Buldu & Olgan, 2021).

Desde estos estdndares, se promueve una evaluacién auténtica y diversificada que orienta la
toma de decisiones pedagodgicas pertinentes, retroalimentando y ajustando la planificacion
para eliminar o aminorar al méximo las barreras para el aprendizaje. Para ello, se destaca la
importancia de comunicar los resultados en base a informacion precisa y sistematica, dirigida
al equipo pedagdgico, las familias y demds actores educativos, de manera que se fortalezcan
la corresponsabilidad y la mejora continua del proceso. Asi, evaluar «con» los pdrvulos, y no
solo «a» ellos, se convierte en una prdactica que reconoce sus voces y contribuye a consolidar
una cultura evaluativa en que los errores son oportunidades, la reflexién es compartida y las
decisiones se fundamentan en evidencia confiable.
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ESTANDAR 6

APRENDIZAJE INTEGRAL, SIGNIFICATIVO
Y DESAFIANTE

Propicia una cultura pedagogica que integra una
comunicacion efectiva y altas expectativas en el desarrollo
y aprendizaje de nifas y nifos, facilitando su participacion
en una trayectoria de aprendizajes desafiante y significativa.

Descripcidon

Este estandar releva la comunicacién como un recurso pedagdgico
esencial para enriquecer las interacciones con nifias y nifios y entre el
equipo pedagodgico, favoreciendo un contexto educativo pertinente y
aprendizajes significativos. Se espera que las y los futuros profesionales
utilicen en forma transversal y permanente un lenguaje amplio y técnico-
disciplinar, en sintonia con el rol que desempenan, los nucleos del
curriculo vigente y las trayectorias de aprendizaje de cada nifia y nifio.
Asimismo, se considera fundamental la observacion y escucha activa,
y la capacidad de implementar estrategias variadas que reconozcan
el contexto de las expresiones comunicativas, aportando efectividad a
los procesos comunicativos en el quehacer cotidiano.

De igual modo, el estandar enfatiza la construccion de una cultura
de aprendizaje que promueva la dedicacion, la perseverancia y el
reconocimiento del error como parte del proceso de aprender. Ello
implica generar desafios pertinentes y significativos que potencien el
desarrollo y aprendizaje integral de los pdrvulos, al mismo tiempo que
se comunican altas expectativas, libres de sesgos, respecto de sus
capacidades. Expresadas al equipo pedagdgico, a las familias, a la
comunidad educativa y a las propias nifias y niflos, estas expectativas
se convierten en una manifestacion concreta del compromiso ético de
las y los futuros profesionales en educacién parvularia.
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Descriptores
Foco: 1. Utiliza en sus interacciones con nifias y niflos y el equipo pedagdgico un
Comunicacién vocabulario amplio y técnico-disciplinar acorde con el contexto educativo,
efectiva a cada nucleo del curriculo vigente y comprensible para la trayectoria

de aprendizajes de los pdrvulos.

2. Responde ala comunicacion de nifias y nifios y del equipo pedagdgicoenel
quehacer educativo cotidiano, en base ala observaciéon y escucha activa,
utilizando variadas estrategias que identifican el contexto comunicativo
y aportan efectividad al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Foco: 1 Aplica estrategias que incentivan el protagonismo de nifias y nifios
Cultura de mediante desafios pertinentes a su singularidad, contribuyendo a la
aprendizaje conformacién de una trayectoria de aprendizajes integral y significativa

en todos los niveles de la educacion parvularia.

2. Comunica altas expectativas, sin sesgos, respecto del desarrollo y
aprendizaje integral de cada nifiay nifio, y las expresa al equipo pedagdgico,
las familias, la comunidad educativa en general y a los mismos pdrvulos.

3. Implementa con el equipo pedagdgico diversas estrategias que fomentan
la dedicacion, la perseveranciay la valoracion del error como oportunidad
de aprendizaje, de manera pertinente a la trayectoria de aprendizajes
de niflas y nifos.
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ESTANDAR 7

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
PARA EL APRENDIZAJE

Evalua con enfoque formativo, favoreciendo el desarrollo y
aprendizaje integral de nifias y nifos, de manera sistemdtica
y auténtica, tomando decisiones basadas en evidencias y
comunicando resultados para la mejora y la colaboracion
con los distintos actores educativos.

Descripcion

Este estdndar releva la evaluacién como un proceso formativo, sistemdtico
y auténtico, centrado en acompariar el desarrollo y aprendizaje integral de
cada nifiay nifo. Se espera que las y los futuros profesionales implementen
procedimientos, estrategias e instrumentos diversificados y coherentes
con los objetivos del curriculo vigente, priorizando aquellos que entreguen
evidencias que enriquezcan una retroalimentacion pertinente, especifica
y oportuna del proceso de aprendizaje de los pdrvulos, reconociendo
su diversidad. La evaluacion se nutre de la observacion, el registro y el
andllisis de evidencias cualitativas y cuantitativas recogidas en situaciones
de juego y contextos auténticos, al tiempo que promueve prdcticas
metacognitivas que propicien progresivamente la autoevaluacién y la
evaluacion entre pares de acuerdo con las trayectorias de aprendizaje,
junto con retroalimentaciones formativas que favorezcan el avance
continuo.

A partir del andlisis de esta informacion, la o el futuro educador toma
decisiones que propician la consolidacion de las practicas pedagdgicas
que se evaluan como pertinentes y realiza ajustes que eliminen o
disminuyan progresivamente las barreras para el aprendizaje. Del mismo
modo, el estdndar destaca la importancia de comunicar los resultados
de manera clara y documentada al equipo pedagdgico, las familias
y otras y otros actores de la comunidad educativa, incorporando la
retroalimentacion como parte de la reflexion pedagdgica, compartiendo
criterios, evidencias y oportunidades de mejora. Esta comunicacion se
concibe como un proceso colaborativo y corresponsable, orientado a
fortalecer la calidad de la enseflanza y a propiciar la equidad en las
oportunidades de aprendizaje de todas las nifias y los nifos.
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Descriptores
Foco: 1. Implementa procesos de retroalimentaciéon formativa y diversificada
Procedimientos, coherente con los objetivos de aprendizaje (OA y OAT), que potencian
estrategias e avances y logros en la trayectoria de aprendizajes de nifias y nifios,
instrumentos de definiendo agentes que retroalimentan y los tiempos para su realizacién. .
evaluacién

2. Aplica diversas estrategias evaluativas que promueven procesos

metacognitivos individuales, avanzando progresivay pertinentemente a
la autoevaluacion y la evaluacion entre pares, acorde con la trayectoria
de aprendizajes de todas las nifias y los nifios.

3. Evalua a partir de la observacion, el registro y el andlisis sistematico y
oportuno de las evidencias cualitativas y cuantitativas del desarrollo y
aprendizaje integral de nifias y nifios, considerando diferentes referentes
de juicio, en situaciones de juego y contextos auténticos.

4, Emplea diversos instrumentos de evaluacién, coherentes con los objetivos
de aprendizaje del curriculo vigente, priorizando aquellos que proveen
evidencias de los procesos y otros pertinentes para acompanar la
trayectoria de aprendizajes de nifias y nifios en su diversidad.

Foco: 1 Toma decisiones que fortalecen oportunidades pertinentes y que
Toma de decisiones eliminen o disminuyan progresivamente barreras al aprendizaje, a partir
y comunicacién de del andlisis de variadas evidencias de los avances y logros del desarrollo
resultados y aprendizaje integral de cada pdrvulo.

2. Comunica a partir de documentacion sistemdtica y precisa, los criterios

de evaluacioén, las evidencias sistematizadas de la integralidad del
desarrollo y aprendizajes y las oportunidades de mejora para la toma
de decisiones colaborativas al equipo pedagdgico, familias, directivos
y guias o tutores.
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DOMINIO D

Responsabilidades Profesionales

Descripcion

Este dominio se centra en el compromiso ético y profesional de las y los
futuros educadores de pdrvulos, en coherencia con el marco normativo
vigente y el enfoque de derechos. Implica resguardar el bienestar integrall
de niflas y nifos, actuar con responsabilidad si se identifican situaciones
de vulneracion, y contribuir al mejoramiento de las comunidades
educativas. A su vez, releva la prdctica reflexiva y el trabajo colaborativo
como fundamentos del desarrollo profesional, promoviendo decisiones
pedagdgicas basadas en evidenciqg, la actualizacion constante de
saberes profesionales y la construccion de vinculos respetuosos con
familias, equipos y comunidades, en favor de una educacion basada
en el enfoque de derechos.
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Fundamentacion

Ejercicio profesional ético y en coherencia con el marco normativo

La ética profesional en educacién parvularia constituye un principio esencial del ejercicio docente,
al estar directamente vinculada con la proteccién y promociéon de los derechos de la infancia.
El actuar de las y los futuros educadores incide de manera directa en el bienestar de las nifias
y los niflos, asi como en la construccidon de comunidades educativas respetuosas, inclusivas y
democrdticas. Por ello, se espera que, desde su formacion inicial, las y los estudiantes desarrollen
una comprensién profunda del sentido publico y ético de su rol, y que actuen siempre resguardando
el interés superior de la niAa y el nifio, tal como lo establece la legislaciéon vigente y los referentes
del nivel.

Asumir una postura ética implica tomar decisiones informadas y reflexivas, que no se limitan al
cumplimiento de normas (Lipidinen & Poulter, 2022, como se cité en Muioz y Jaulis, 2025), por ello
su prdctica requiere coherencia con los sentidos que sustentan la educacién parvularia. Esto
requiere conocer y aplicar el marco regulatorio nacional e internacional y el de los establecimientos,
instituciones o programas educativos en que se desarrolla el quehacer pedagdgico, incluyendo las
politicas de proteccidén integral de la nifiez, los protocolos frente a situaciones de vulneracién de
derechos y las directrices para el uso seguro de tecnologias digitales. Al mismo tiempo, se espera
que las y los futuros profesionales se comprometan activamente con los procesos institucionales
que fortalecen el sentido ético de los equipos, tales como la construccion de comunidades
colaborativas, la revisiéon critica del proyecto educativo y la promocién de transiciones que
evidencien una visién comun de trayectoria educativa, como un derecho (Jadue, 2016; Jadue et
al., 2025; Rupin, 2023; Lucas Revilla et al., 2024).

El ejercicio ético se expresa también en la forma en que se establecen las relaciones pedagdgicas y
profesionales. Una y un estudiante que actua éticamente promueve ambientes de respeto, cuidado
mutuo y corresponsabilidad, tanto con las nifas y niflos como con las familias, el equipo pedagdgico
y otros actores de la comunidad educativa. Este compromiso ético trasciende lo individual y
constituye un marco colectivo que orienta la toma de decisiones pedagdgicas y organizativas,
fortaleciendo la confianza y la equidad. La ética, entendida como dimension prdctica del quehacer
educativo, debe constituir la base de las politicas y prdacticas en la educacidn inicial (Dahlberg
& Moss, 2004; Feeney, 2010; Cameron y Moss, 2020; Ghiatau, 2024). En este sentido, resguardar
los derechos de la infancia es un deber legal y una responsabilidad que orienta el conjunto del
quehacer pedagodgico, escuchando y considerando las voces de niflas y niflos, asegurando la
continuidad de sus trayectorias educativas en un contexto educativo pertinente.
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Estandares Pedagogicos y Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

Participacion en comunidades educativas que aprenden y mejoran

El mejoramiento de la comunidad educativa se entiende como una tarea pedagdgica vinculada
directamente a la misiéon formativa de la educacion parvularia. Desde esta perspectiva, se promueve
una comprension del mejoramiento institucional centrada en el fortalecimiento de los aprendizajes
y el bienestar de nifias y niflos, mediante la articulacién entre los proyectos institucionales, las
prdcticas pedagdgicas cotidianas y el trabajo conjunto de las y los distintos actores educativos.
Esta visidn sistémica y corresponsable reconoce que familias, equipos pedagdgicos, directivos,
coordinadoras y coordinadores de programas, educadoras y educadores itinerantes, agentes
culturales, coordinadoras y coordinadores del nivel, redes de apoyo y comunidad en general,
contribuyen activamente a generar ambientes pertinentes, coherentes y transformadores.

El compromiso con el mejoramiento requiere prdcticas sistemdticas de reflexion y colaboracion, a
través de variadas estrategias e instrumentos como por ejemplo el andlisis de diarios de campo,
bitdcoras, videos de prdcticas o la documentacion narrativa de experiencias pedagdgicas (Sudrez
et al.,, 2021) de manera que los equipos pedagdgicos reconozcan fortalezas y oportunidades,
disefien estrategias conjuntas y tomen decisiones basadas en evidencias. Experiencias como las
comunidades de aprendizaje profesional han mostrado la potencia de este trabajo en red, al vincular
el desarrollo profesional con la toma de decisiones situada. En este marco, la autoevaluacién y
el andlisis critico de la prdctica son vistos como medios para enriquecer la labor de la y el futuro
docente y proyectar la mejora hacia toda la comunidad educativa.

Finalmente, se reconoce que el mejoramiento debe atender a la diversidad de actores y
programas presentes en el sistema. Tanto en salas cuna y jardines infantiles como en escuelas,
liceos y programas alternativos, implica coordinar con equipos directivos, jefas y jefes técnicos,
redes intersectoriales, entre otras y otros, valorando la comunidad educativa como un contexto
formativo en si mismo. Asi, el sentido compartido del proyecto educativo se fortalece a través
de la participacion activa y corresponsable, consolidando una ética que trasciende al quehacer
cotidiano y se orienta al fortalecimiento continuo de las instituciones y a la garantia del derecho
a una educacion de calidad desde la primera infancia.
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ESTANDAR 8

COMPROMISO Y ETICA PROFESIONAL

Ejerce su rol como futura y futuro profesional con sentido
etico y en coherencia con el marco normativo vigente,
promoviendo el bienestar integral de nifas y nifios, vy
contribuyendo activamente al mejoramiento continuo de
la comunidad educativa.

|
Descripcion

Este estdndar integra el conocimiento, respeto y aplicacién del marco
normativo que regula la labor pedagogica en educacion parvularia, tanto
desde organismos internacionales como desde las politicas nacionales
vigentes en educacion e infancia. Supone actuar en coherencia con
el enfoque de derechos y con los principios pedagdgicos del nivel,
promoviendo procesos pertinentes de transicion desde el hogar, entre
niveles de la educacion parvularia 'y con la educacion bdsica, evaluando
oportunamente situaciones que pudieran constituir maltrato u otras
vulneraciones, resguardando la confidencialidad, y velando por un uso
seguro y legal de las tecnologias digitales en la comunidad educativa.

Asimismo, el estdndar releva la ética profesional como eje de la
prdctica, al demandar la reflexion sistemdtica sobre la practica y la
toma de decisiones fundamentadas para la inclusién, la ciudadania y la
sostenibilidad, siempre en resguardo del interés superior de los pdrvulos
y del bienestar integral de toda la comunidad educativa. Se espera
que la o el egresado establezca relaciones respetuosas con equipos
pedagdgicos, familias, coordinadoras y coordinadores, equipos directivos
y redes, y que contribuya activamente al mejoramiento continuo del
quehacer en los diferentes programas educativos, mediante el andlisis
del proyecto educativo institucional y la elaboracion de propuestas que
fortalezcan la educacion parvularia y la conformacion de comunidades
de aprendizaje.
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Descriptores
Foco: 1 Actua en coherencia conlos lineamientos de los organismos internacionales
Marco regulatorio y las politicas nacionales vigentes en educacion, infancia y educacion

parvularia, resguardando el bienestar integral de nifias y nifios, y de la
comunidad educativa en general.

2. Evalua oportunamente la necesidad de denunciar situaciones que pueden
constituir maltrato infantil u otras vulneraciones de derechos de nifias y
nifios, en cumplimiento de la obligacién normativa y los protocolos del
establecimiento o programa educativo.

3. Respeta las normas y politicas vigentes que resguardan el bienestar
integral en el uso seguro y legal de las tecnologias digitales, por parte
de las personas adultas y de los pdrvulos (desde el nivel de transicion)
en el establecimiento o programa educativo.

4, Implementa estrategias que favorecen procesos pertinentes de transiciéon
en la trayectoria educativa de los pdrvulos a partir de un enfoque de
derechos, resguardando los principios pedagdgicos y promoviendo
coherencia al respecto en la comunidad educativa.

Foco: 1. Toma decisiones basadas en consensos éticos de la profesion, el enfoque

Etica profesional de derechos, la inclusion, la ciudadania y el desarrollo sostenible, en
coherencia con el curriculo vigente y protegiendo el interés superior y
bienestar integral de nifas y nifios.

2. Demuestra un actuar ético al establecer relaciones profesionales que
promueven el bienestar integral del equipo pedagdgico, las familias,
el equipo directivo, la coordinacion del programa y toda la comunidad
educativa, a partir de la valoracion de la diversidad y la no discriminacion.
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3. Utiliza con responsabilidad, confidencialidad y respeto de la legislacion
vigente lainformacion y datos de nifias y nifios, sus familias y la comunidad
educativa, obtenidos con o sin tecnologia digital, en el marco de una
ética profesional.

Foco: 1 Explica su andlisis del proyecto educativo institucional y el plan de
Compromiso con mejoramiento educativo, fundamentdndolo en las politicas que regulan
el mejoramiento la profesion docente en Chile, las orientaciones educativas vigentes y
continuo de las definiciones propias de la educacion parvularia.

la comunidad

educativa 2. Elabora propuestas que aporten al plan de mejoramiento educativo y

otros instrumentos de gestion, en funcion del desarrollo y aprendizaje
en bienestar integral de los pdrvulos, la valoracion de la pedagogia de
educacion parvulariay los propdsitos de una comunidad de aprendizaje.
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ESTANDAR9

APRENDIZAJE PROFESIONAL CONTINUO

Reflexiona critica y sistemdticamente sobre su practica
pedagogica, fundamentando sus decisiones en evidencia,
saberes actualizados y referentes nacionales del nivel;
y colabora con el equipo pedagogico y la comunidad
educativa en funcion de la mejora continua institucional.

|
Descripcion

Este estdndar reconoce la prdctica reflexiva como eje del desarrollo
profesional. Supone observar y registrar sistemdticamente el quehacer
pedagdgico con nifas y niflos para analizar evidencias y fundamentar
decisiones pedagodgicas acordes con las trayectorias de aprendizajes de
los pdrvulos. Implica, ademds, revisar criticamente las propias creencias
a partir de retroalimentacion con pares, docentes guia o tutores, equipo
pedagdgico, entre otros y contrastarlas con los referentes nacionales del
nivel. Se espera una mejora continua sustentada en saberes pedagogicos,
disciplinarios y diddcticos actualizados, asi como en la respuesta a
problemdticas emergentes, participando para ello en instancias de
desarrollo profesional presenciales o virtuales.

A la vez, este estandar releva el valor del trabajo colaborativo como
una prdactica central para la mejora continua y la construccion de
comunidades educativas inclusivas. Se espera que la o el egresado
participe activamente en la articulacion de las trayectorias educativas
de los pdrvulos, fortaleciendo la comunicacién y la cooperacion con
familias, equipos pedagdgicos, directivos, coordinadoras y coordinadores
de programas, y redes comunitarias. En este marco, el compromiso con
proyectos colectivos y con el intercambio profesional se entiende como
una via para enriquecer la prdctica pedagodgica y aportar al desarrollo
de una cultura educativa basada en la corresponsabilidad, la equidad
y el aprendizaje compartido.
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Descriptores
Foco: 1. Redisefa sus prdacticas a partir del andlisis sistemdtico de evidencias
Practica reflexiva recopiladas durante la jornada diaria, a través de técnicas de observacion

y registro, enriqueciendo las oportunidades de desarrollo y aprendizaje
de niflas y nifos.

2. Evalla creencias que pueden impactar en sus prdcticas pedagdgicas, a
partir del andlisis de la retroalimentacion recibida de pares, docentes guia
o tutores, utilizando los referentes nacionales de educacién parvularia
para la formacion inicial y en servicio.

3. Mejora sistemdticamente sus prdcticas, a partir de los avances en los
saberes pedagdgicos, conocimientos disciplinares y diddcticos del
campo profesional, asi como de las comprensiones derivadas de las
problemdticas, desafios o situaciones emergentes, participando en
instancias de formacion presenciales o virtuales.

Foco: 1. Propone mejoras alos procesos de transicion desde el hogar ala educacion
Trabajo parvularia, en el nivel o con primer afio bdsico, en colaboracién con el
colaborativo equipo pedagogico, familias, educadoras/es itinerantes, docentes de

primero basico y jefa/e de unidad técnico-pedagdgica, entre otras/os.

2. Colabora en proyectos comunitarios y de redes —presenciales o virtuales—
con organismos y servicios de la comunidad local y nacional, promoviendo
una cultura inclusiva y prdcticas educativas coherentes con esta.
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Estandares Pedagdgicos y Disciplinarios para carreras de

Pedagogia en Educacién Parvularia

VISION SINOPTICA

ldentidad y
Autonomia

Convivencia y
Ciudadania

Corporalidad y
Movimiento

Lenguaje
Verbal

Comprende la identidad y la autonomia como dimensiones
interrelacionadas del desarrollo y aprendizaje en primera infancia,
generando oportunidades educativas que propician la autoestima,
la expresion de la singularidad, la valoracion de la diversidad y la
toma de decisiones independiente.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
- Diddctica disciplinar.

Comprende los fundamentos del desarrollo social y moral en la infancia,
promoviendo la convivencia pacifica y la ciudadania democrdtica,
mediante ambientes y experiencias educativas que fortalecen la
participacion, el ejercicio de derechos y responsabilidades, el sentido
de pertenencia y el resguardo de la sostenibilidad.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
- Diddctica Disciplinar.

Comprende los fundamentos tedricos que relevan la conciencia y
expresion corporal en el desarrollo y aprendizaje integral de niflas y
niflos, y genera oportunidades ludicas para promover el movimiento
libre y el reconocimiento de las potencialidades corporales, a través
de experiencias sensorio-motrices.

Focos:

« Conocimiento disciplinar.
- Diddctica Disciplinar.

Comprende el lenguadje verbal como herramienta sociocultural,
comunicativa y constitutiva del desarrollo y aprendizaje integral, que
ofrece oportunidades orientadas a la construccion e intercambio
de significados, la relacién con otras personas y el desarrollo del
pensamiento.

Focos:
« Conocimiento disciplinar.

- Diddctica Disciplinar.
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Lenguaijes
artisticos

Exploracion del
Entorno Natural

Comprension
del Entorno
Sociocultural

Pensamiento
Matemadatico

Comprende los lenguajes artisticos como expresién creativa del
mundo interior de los pdrvulos, potenciadores de imaginaciéon y
apreciacién estética, gestionando experiencias de aprendizaje
integradas en artes visuales, musicales y escénicas, a partir de
diversas manifestaciones artisticas en la naturaleza y la cultura.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
- Diddactica disciplinar.

Comprende el proceso de desarrollo y aprendizaje de las ciencias
naturales en la primera infancia y crea oportunidades para que
nifas y nilos conozcan, comprendan, expliquen y actlden en su
entorno natural, construyendo pensamiento cientifico, conciencia
ambiental y compromiso con la sostenibilidad.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
- Diddctica Disciplinar.

Comprende conceptos estructurantes y perspectivas de andlisis
de las ciencias sociales, y ofrece experiencias de aprendizaje que
promuevan el pensamiento social en nifias y nifios, propiciando
qgue comprendan, interpreten, den sentido y aprecien el entorno
sociocultural y patrimonial que habitan.

Focos:

- Conocimiento disciplinar.
- Didactica Disciplinar.

Comprende el pensamiento matemdtico en primera infancia, como
un proceso progresivo de construccién de significados respecto
del entorno, y promueve la exploracién sensorial y resolucién de
problemas vinculados el dlgebra temprana, la espacio-temporalidad,
medidas, numeracion, geometria, datos y nociones de azar.

Focos:
- Conocimiento disciplinar.

- Diddactica Disciplinar.
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ESTANDAR 10

IDENTIDAD Y AUTONOMIA

Comprende la identidad y la autonomia como dimensiones
interrelacionadas del desarrollo y aprendizaje en primera infancia,
generando oportunidades educativas que propicien la autoestima,
la expresion de la singularidad, la valoracion de la diversidad vy la
toma de decisiones independiente.

Descripcion

Este estdndar se fundamenta en la comprension de la identidad y la autonomia como
procesos en estrecha interrelacion, vinculados con la corporalidad, la convivencia
y la ciudadania, asi como con otras dimensiones del desarrollo y aprendizaje en
primera infancia. Reconoce la importancia del apego y de las relaciones con
adultos significativos para la construccion del autoconcepto y la autoestima, asi
como la incidencia de los valores, estereotipos y sesgos presentes en los entornos
socioculturales. Asimismo, destaca el papel de la confianza en si mismos que
nifas y niflos desarrollan como base de la autonomia, entendida como un proceso
progresivo de responsabilizacion personal, acompafiadas y acompaniados primero
por adultos y, de manera gradual, por los pares, en procesos de corregulacion.

Desde la perspectiva diddctica, el estdndar enfatiza la necesidad de implementar
experiencias y ambientes sensibles que promuevan el reconocimiento de cada
nifa y niflo como ser Unico y valioso, integrando la diversidad y la equidad como
componentes de la vida cotidiana. Las futuras educadoras y educadores requieren
generar oportunidades para la expresion de emociones mediante multiples
lenguaijes, facilitar la toma de decisiones y potenciar acciones autoiniciadas en
contextos cotidianos, que incluyen los momentos de alimentacién, descanso,
higiene y vestuario. A través de estas experiencias, los pdrvulos avanzan en la
construccién de su autonomia, aprenden a tolerar la frustracién y participan en
procesos de corregulacion, consolidando progresivamente su identidad y sentido
de pertenencia en interaccion con otras y otros.
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Fundamentacion

La identidad y la autonomia se entienden como procesos progresivos, dindmicos y reciprocos que
comienzan antes del nacimiento y se construyen a lo largo de toda la vida. Ambos se encuentran
estrechamente vinculados, ya que el fortalecimiento de la identidad impulsa la necesidad de
autonomia para explorar y para conocer, y las conquistas auténomas, a su vez, enriquecen la
identidad. Esta interrelacién se articula con otras dimensiones del desarrollo y aprendizaje como
la corporalidad, el movimiento, la convivencia y la ciudadania, mostrando su cardcter transversal
en la formacién integral de niflas y nifios.

La identidad es un constructo dindmico, complejo, personal y social que se desarrolla desde la
primera infancia, en que nifas y nifos se reconocen como Unicos, y al mismo tiempo, parte de
una comunidad (Vignoles et al., 2011; Descombes, 2016; Cdceres et al., 2024).

Se encuentra influenciada por factores internos y externos y se expresa en la identidad personal,
vinculada al autoconocimiento y la autovaloracion, incluyendo la identidad de género, entendida
siempre como el reconocimiento y respeto a la diversidad (Lépez de Maturana, 2014a, 2014b;
Kollmayer et al., 2016; OMS, 2018). La interaccién con adultos y pares también es fundamental,
ya que estas interacciones proporcionan el contexto en que las niflas y los niflos comprenden su
lugar en el mundo y desarrollen un sentido de pertenencia (Yang et al., 2021). La construccién de
la identidad se sostiene en los vinculos de apego, los cuales propician la confianza con que los
pdrvulos perciben el entorno, base estructurante del autoconcepto y la autoestima (Barudy &
Dantagnan, 2010; Cortés, 2018; Mcintosh et al., 2024). Un apego seguro favorece la empatia y la
conciencia ética, generando condiciones para que nifias y niflos se reconozcan como seres valiosos
y singulares (Woodhead & Brooker, 2008; Raburu, 2015; Tabachnick et al., 2021; Harwood, 2025).

Por su parte, la autonomia se concibe como un proceso de progresiva responsabilizacion de si
mismo y de las propias acciones, en el que niflas y nifos adquieren confianza para actuar con
independencia respecto de los adultos significativos, avanzando hacia formas de autorregulacion,
lo que es crucial en primera infancia y en especial, durante el primer afio (Blair & Diamond,
2008; Smith, 2011; Vohs & Baumeister, 2013; Chokler, 2018; Bronson, 2000; Caffarena, 2019). Esta
progresionrequiere de la guia sensible de adultos y gradualmente de los pares, en un proceso de
corregulacion que acompaia el desarrollo de la autogestion y la autorregulacion, especialmente a
través del juego (Braund y Timmons, 2021). La confianza en si mismos, alimentada por experiencias
de éxito y reconocimiento elegidas por las mismas nifias y nifos —en situaciones de educacion
al aire libre, por ejemplo—, se transforma en un elemento central de la autonomia, vinculada
directamente con la valoracion de la singularidad y la construccion de la independencia (Buschiazzo,
2009; Barrable, 2020).
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Desde la perspectiva diddctica, este estdndar demanda que la formacion inicial prepare a las y
los futuros educadores para generar ambientes y experiencias de aprendizaje que reconozcan a
cada nifla y niflo como unico y valioso, integrando la diversidad y la equidad de género en la vida
cotidiana (Black, 2020). Tales ambientes se caracterizan por una respuesta sensible, que potencie
acciones autoiniciadas a través del juego (Vasquez et al., 2025) y en contextos tan relevantes como
la higiene, la alimentacién, el descanso o el vestuario, favoreciendo la confianza y el bienestar.
Asimismo, es clave promover la alfabetizacién emocional, apoyando que nifias y nifios expresen
e identifiquen sus emociones a través de multiples lenguajes y en interaccion con otras y otros,
fortaleciendo su capacidad de autorregulacion (Bisquerra & Mateo, 2019; Hoffman et al., 2020).

El protagonismo es otro eje diddctico esencial: ofrecer oportunidades para que nifias y nifos
manifiesten preferencias, tomen decisiones y toleren gradualmente la frustracién, facilita el
desarrollo de la autonomia y la construcciéon de una identidad positiva. La retroalimentaciéon
de las y los estudiantes, en este sentido, modela actitudes de reconocimiento y confianza,
generando un clima de didlogo y contencién emocional que promueve en los pdrvulos el avanzar
en la autorregulacion, consolidando progresivamente su identidad y autonomia como pilares de
su desarrollo personal y social (Whittaker & McMullen, 2014; Center on the Developing Child, 2014;
Martinez Pérez, 2023).
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Descriptores

Describe lainterrelacion entre identidad y autonomia en la primera infancia,
su vinculacion con la corporalidad y el movimiento, la convivencia y la
ciudadaniay con otras dimensiones del desarrollo y aprendizaje de nifias
y nifos.

Explica larelacion entre el apego, la construccion del autoconceptoy la
autoestima en el desarrollo y aprendizaje de la identidad, y su vinculacion
con los valores, concepciones, estereotipos y sesgos de otras personas,
en base a una vision de interseccionalidad.

Argumenta la relevancia de la confianza y la seguridad en si misma/o en
el desarrollo y aprendizaje de la autonomia en nifias y nifios, como base
de la progresiva independencia de las y los adultos significativos.

Sustenta tedricamente la autonomia como un proceso progresivo de
responsabilizacion de simismo y las acciones que se realizan, destacando
el rol clave de los adultos significativos y, gradualmente el de los pares,
en la corregulacion de nifias y nifios.
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Implementa ambientes y experiencias de aprendizaje con variadas
estrategias que promueven en niflas y niflos el reconocerse como seres
unicos y valiosos, asi como la contribucion de la diversidad y la equidad
de género en el enriquecimiento de su experiencia cotidiana.

Gestiona ambientes y experiencias de aprendizaje caracterizados por la
respuesta sensible de las/os adultos, que potencian juegos y otras acciones
autoiniciadas por nifias y niflos en contextos cotidianos (incluidos los de
higiene, alimentacion, descanso y vestuario), considerando sus intereses
y trayectorias de aprendizajes.

Aplica en ambientes y experiencias para el aprendizaje, estrategias
diversificadas que promueven la alfabetizacion emocional de manera
que nifas y nifos expresen, identifiquen y comuniguen sus emociones, a
través de multiples lenguajes y en interaccién con otras/os, acorde con
su trayectoria de aprendizajes.

Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje que facilitan el
protagonismo de nifias y nifios, favoreciendo la manifestacién de
preferencias, la toma de decisiones, la tolerancia a la frustraciéon y la
corregulacion en acciones conjuntas, acorde con su trayectoria de
aprendizajes.
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ESTANDAR 11

CONVIVENCIA Y CIUDADANIA

Comprende los fundamentos del desarrollo social y morall
en la infancia, promoviendo la convivencia pacifica y la
ciudadania democrdatica mediante ambientes y experiencias
educativas que fortalecen la participacion, el ejercicio de
derechos y responsabilidades, el sentido de pertenencia
y el resguardo de la sostenibilidad.

Descripcion

Este estdndar enfatiza la relevancia de comprender el desarrollo social
y moral de nifias y nifos desde perspectivas tedricas disciplinares y
diddacticas, reconociendo la importancia de las interacciones afectivas,
la disposicion prosocial y la construccion de vinculos de pertenencia. Se
sostiene en valores como el respeto mutuo, la empatia, la solidaridad
y el bien comun, que contribuyen a la formacién ciudadana desde la
primera infancia. La articulacion entre convivencia y ciudadania con la
identidad y autonomia infantil se reconoce como esencial, y en didlogo
con la diversidad cultural, la equidad de género y la ciudadania digital.

En su dimensién pedagdgica, el estdndar demanda la creacion de
experiencias y ambientes de aprendizaje democrdticos, basados en el
juegoy situaciones significativas, que promuevan la participacion activa
de los pdrvulos en la toma de decisiones, la resolucion de conflictos
y la construccion de consensos. Asimismo, resalta la importancia de
incorporar prdcticas vinculadas al desarrollo sostenible y a la participacion
comunitarig, integrando a las familias y agentes educativos en procesos
colaborativos. De esta manerq, se busca que nifias y nifos ejerzan de
forma progresiva sus derechos y responsabilidades, fortaleciendo su
sentido de pertenencia y su compromiso con una sociedad mds justa
y sostenible.
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Fundamentacion

La incorporacion del estdndar de convivencia y ciudadania en la formaciéon de educadoras y
educadores de pdrvulos responde al reconocimiento de las nifias y los niflos sujetos plenos de
derechos desde su nacimiento, tal como establece la Convencion sobre los Derechos del Nifio
(CDN, 1989), ratificada en Chile en 1990. Este tratado internacional garantiza el ser escuchados y
participar activamente en la sociedad, instalando la infancia como una etapa fundamental para
el ejercicio ciudadano.

El rol de la educacion parvularia como primer nivel del sistema educativo, a este respecto, consiste
en materializar este reconocimiento, ofreciendo ambientes y experiencias de aprendizaje en
que niAas y nifos puedan elaborar y compartir hdbitos, habilidades y criterios, reflexionando
progresivamente con otras y otros sobre sus propias acciones y las de su comunidad (Bruner, 1996;
Freeman, 1998; Dahlberg et al., 2005; Carrillo-Mardones et al., 2021). Esta perspectiva reconoce
la infancia como un tiempo de participacidon activa y de construccién de vinculos significativos
basados en el respeto, la empatia y la solidaridad, fundamentales para la convivencia pacifica
(Mockus, 2002; Alcoser-Grijalva et al., 2019).

La convivencia pacifica se entiende como un modo de relacion sustentado en el respeto mutuo
y la solidaridad reciproca, que se promueve a través de una respetuosa interaccion, la resolucion
pacifica de conflictos y la participacidon colaborativa (Superintendencia de Educacion, 2018;
MINEDUC, 2019; Alcivar Chevez, 2023). Estos principios, expresados en el quehacer pedagadgico,
propician que niflas y nifios desarrollen progresivamente valores democrdticos como la justicia, la
pazy el bien comun. En consecuencia, la educadora o el educador en formacion cumple un papel
fundamental modelando pautas de accidén coherentes con estos valores y generando ambientes
basados en el buen trato, que favorezcan vinculos seguros desde la sala cuna (Campbell, 2010;
Altuna, 2017; Calderén Calderdn, 2024).

La formacién inicial, por tanto, entrega herramientas tedricas y prdacticas que permiten comprender
la progresion del desarrollo social y moral y su relacién con la construccion de la identidad, la
autonomia y la agencia infantil (Jadue, 2018; Adlerstein et al., 2021). Dicho desarrollo, mediado por
la cultura, constituye la base de la participacion infantil y del ejercicio progresivo de sus derechos
y responsabilidades. Experiencias educativas como la colaboracién en tareas cotidianas, el
protagonismo en proyectos colectivos y la toma de decisiones en su cotidiano educativo promueven
que los pdrvulos se reconozcan como actores sociales activos y corresponsables (Pefia et al., 2012;
Valderrama et al., 2013; Castro y Renés, 2019).

El estandar de convivencia y ciudadania incorpora ademds la dimensién de la ciudadania
democratica, entendida como la participacion activa en comunidades diversas, el respeto a
la pluralidad de opiniones y la prdactica de valores civicos como igualdad, solidaridad vy justicia
(EURYDICE, 2005; Avila Francés, 2016; Riadigos-Couso y Gradaille-Pernas, 2025). En la actualidad,
esto supone también considerar la ciudadania digital, en tanto niflas y nifios desde los niveles
transicién —de acuerdo con este referente—, requieren aprendizajes relacionados con la seguridad,
los riesgos y las oportunidades del entorno virtual, asi como con la capacidad de relacionarse de
manera ética y responsable en los espacios digitales.
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Desde el punto de vista diddctico, este estdndar busca que la futura educadora o educador
planifique y gestione ambientes y experiencias que favorezcan el goce de la convivencia
democrdtica, a través de situaciones auténticas y significativas, en las que las nifas y los nifios
aprendan a convivir con otras y otros desde la equidad y la integridad, promoviendo el buen trato,
la colaboracion y el respeto mutuo. Al tratarse de una dimensidén transversal, estas experiencias
se despliegan en todo momento. En este sentido, la participacion progresiva de los pdrvulos se
potencia mediante la toma de decisiones cotidianas (Benavides et al., 2025), la construccién de
consensos Yy la asuncién de responsabilidades compartidas, en coherencia con un enfoque de
ciudadania democrdtica.

Asimismo, el rol de las y los educadores en formacién implica modelar estrategias de mediacion
frente a conflictos en contextos reales, facilitando la escucha activa, el didlogo y la toma de
perspectiva para la busqueda de acuerdos (SAEP, 2017; Superintendencia de Educacion, 2018).
Ademads, la estudiante y el estudiante egresados, proyectan propuestas que fortalezcan el sentido
de pertenencia de los pdrvulos hacia su familia y su comunidad mds cercana, integrando a diversos
actores en experiencias compartidas que vinculen la participacion infantil con practicas de desarrollo
sostenible y ciudadania digital. De esta maneraq, la diddctica asociada a este estdndar promueve
la construccién de vinculos significativos y solidarios, y prepara a nifias y niflos para ejercer,
progresivamente, sus derechos y responsabilidades en una sociedad pluralista y democratica.
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Descriptores

Fundamenta desde diferentes perspectivas tedricas y disciplinares,
el desarrollo y aprendizaje progresivo de las interacciones entre
nifas, nifos y adultas/os, su base en el vinculo afectivo y su
incidencia en la construccion de una participacion social pacifica
a partir de la disposicién prosocial.

Explica la progresiéon del desarrollo social y moral, reconociendo su
relevancia en la formacién de valores y principios como el respeto
mutuo, la empatia, la equidad de género, la solidaridad y el bien
comun, desde un enfoque de derechos y responsabilidades.

Describe la construccion socioafectiva de los vinculos de pertenencia
que los pdrvulos establecen con sus familias y progresivamente
con su comunidad mds cercana, reconociendo su relacion con la
valoracién de la diversidad como dimensién fundamental de la
convivencia.

Argumenta la relevancia de promover una conciencia ciudadana
orientada al desarrollo sostenible como propdsito formativo de
nifas y nifos y lo vincula con el ejercicio de derechos y el desarrollo
y aprendizaje progresivo de responsabilidades, acorde con la
trayectoria educativa.

Explicita la relacion entre convivencia y ciudadania, y su articulacion
con la construccién de la identidad y autonomia, con las demds
dimensiones del desarrollo y aprendizaje de los pdrvulos, con los
factores que inciden en la toma de consensos y con la ciudadania
digital.
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Genera ambientes y experiencias de aprendizaje utilizando variados
objetivos, estrategias y recursos, que promuevan valores como la
integridad, la templanza, la equidad y la convivencia democrdtica, a
través de juegos y situaciones auténticas.

Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje que potencian la
participacién de nifias y niflos, mediante la toma de decisiones cotidianas
respecto de interacciones a establecer y acciones a desarrollar, avanzando
acorde su trayectoria de aprendizajes, a consensos y responsabilidades
compartidas.

Modela estrategias de mediacidn en la solucion de conflictos, en base a
la observacién y escucha atenta de nifias y niflos, facilitando la toma de
perspectiva, el didlogo y la progresiva toma de acuerdos, en coherencia
con la trayectoria de aprendizajes.

Implementa ambientes y estrategias que fortalecen el sentido de
pertenencia e interés de los pdrvulos hacia su familia y progresivamente
a la comunidad local, mediante la participacién de estos en variados
espacios educativos e instancias de convivencia.

Gestiona ambientes y experiencias de aprendizaje que fortalecen la
participacion democrdtica de los pdrvulos en prdcticas significativas
de desarrollo sostenible, acorde con la trayectoria de aprendizajes,
planificadas en base a acuerdos conjuntos, propdsitos colaborativos
e integracion de ciudadania digital.
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ESTANDAR 12

CORPORALIDAD Y MOVIMIENTO

Comprende los fundamentos tedricos que relevan la
conciencia y expresion corporal en el desarrollo y aprendizaje
integral de nifas y ninos, y genera oportunidades ludicas
para promover el movimiento libre y el reconocimiento de
las potencialidades corporales, a través de experiencias
sensorio-motrices.

Descripcion

El estdndar promueve una comprension fundamentada de la corporalidad
y el movimiento, desde una perspectiva integradora de las distintas
dimensiones que componen el desarrollo sensorio-motriz, incluyendo
las diversidades y entornos de cada uno de los pdrvulos y sus familias.

Esta comprension permite reconocer la relevancia que el movimiento y
la expresion corporal libre tienen en la construccion del conocimiento
de si mismo y de las y los otros, entregando criterios para observar,
analizar y acompafar a los pdrvulos mientras descubren y despliegan
sus potencialidades corporales relaciondndose con su entorno. Estas
vivencias favorecerd, ademds, la construcciéon gradual de las primeras
nociones espaciales y temporales, asi como el establecimiento de
relaciones entre la propia accion, los objetos y el mundo fisico. De igual
manera, otorgardn posibilidades a los pdrvulos para construir unaimagen
de si mismos a través de sus posibilidades de movimiento auténomo,
en experiencias de juego y en interaccién con otras y otros.
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Fundamentacion

El estandar de corporalidad y movimiento se sustenta en la comprension de que los seres humanos
construyen el conocimiento y se adaptan al mundo fisico y social a través de una accién situada,
esencialmente corpdrea. De esta maneraq, se reconoce que la cognicidon emerge de la interaccién
dindmicay corporizada del organismo con su entorno. Asimismo, la corporalidad y el movimiento,
viabilizan que el conocimiento sea explicito mediante lo que se define como patrones espaciales,
es decir, imagenes que nutren la posterior simbolizacién y activaciéon de procesos de reflexion,
planificacién, razonamiento y creacién de nuevas respuestas (Varela, 2011; Scialom et al., 2017;
Damasio, 2022). En este sentido, la corporalidad y el movimiento deberian ser percibidos y
abordados como una dimensidn integrada en las trayectorias de desarrollo y aprendizaje infantil
fundamentales en la adaptacion a los contextos.

Distintas disciplinas han contribuido a comprender cémo el movimiento y la experiencia corporal
configuran la organizacion del pensamiento, la emocionalidad y la identidad desde los primeros
meses de vida (Toro & Sabogal, 2018; De-Juanas et al., 2023; Martinez-Minguez, 2023). Esta
unidad indisoluble que constituye al ser humano y da sentido al movimiento, entendido como
una accion intencionada y significativa, requiere de ambientes educativos que otorguen a nifias
y niflos oportunidades de movimiento libre (Szanto, 2011; Araya, 2017; Calmels, 2018; Sdnchez,
2020; Aucouturier, 2022), asi como de educadoras y educadores en formacidon que acompafien
respetuosamente las trayectorias de desarrollo sensorio-motriz. La intervencién excesiva de una o
un adulto —que pudiera interrumpir la motricidad espontdnea o forzar posturas para las que la nifia
y el niflo no estdn preparados— puede limitar su exploracién y afectar su seguridad emocional. En
cambio, propiciar que se mueva por iniciativa propia, en un entorno seguro y respetuoso, fortalece
su confianza, pensamiento y vinculo con el entorno, dejando huellas corporales y afectivas que
configuran su identidad y su forma de estar en el mundo (Mérida et al., 2018; Quintana, 2021).

Desde esta perspectiva, la formacion inicial docente requiere propiciar en las y los estudiantes una
actitud empatica y responsiva, sustentada en una disponibilidad corporal que implica escucha,
resonancia ténico-emocional a partir de la conciencia del propio cuerpo y de la propia historia
(Tabak, 2017; Camps y Mila, 2018; Rodriguez et al., 2024), de manera de sintonizar mejor con la
experiencia emocional de las nifias y los niflos. En sintesis, el acompanamiento del desarrollo
sensorio-motriz debe considerar el cardcter situado, intencionado y expresivo de la corporalidad
y el movimiento, que otorgan relevancia y significado a los aprendizajes, proporcionando multiples
andamiajes, incluyendo las posturas, gestos, actitudes y palabras de las y los estudiantes que
interactuan con niflas y niflos en sus contextos pedagdgicos cotidianos.
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Descriptores

1. Explica desde una perspectiva integradora (considerando las
funciones bioldgicas —neuroldgicas, fisioldgicas—, psicolégicas y
sociales involucradas) las distinciones conceptuales entre cuerpo,
corporalidad y corporeidad, y las relaciones entre el desarrollo
sensorio-motriz y la progresién de la praxia global.

2. Describe la progresién del desarrollo y aprendizaje sensorio-motriz
de la praxia fina, desplegada a través de la exploracion de los
espacios, la manipulacidon de elementos y objetos y su relacién
con las habilidades de pensamiento y la representacion.

3. Argumenta la construcciéon de una imagen corporal positiva
vinculada a la conciencia corporal, la interaccién con otras y
otros, la relevancia del andamiaje corporal (gestos y postura, entre
otros), y de las experiencias tempranas en la historia y memoria
del cuerpo.

4. Fundamenta de qué manera el movimiento se constituye en una
accién situada, expresiva e intencionada de nifilas y niflos, que
propicia la organizacién y reorganizacion de su actuar en el entorno
natural y sociocultural, acorde con sus ritmos bioldgicos.

5. Explicitalainterrelaciéon entre corporalidad y movimiento, asi como
su relacién con la construccién de la identidad y la autonomia, su
vinculo con la convivencia y la ciudadania, y las demds dimensiones
del desarrollo y aprendizaje de nifas y nifios.
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Genera ambientes y experiencias de aprendizaje en que se acogeny
acompafian responsivamente las multiples formas de expresién del
movimiento de los pdrvulos y el descubrimiento de sus posibilidades
corporales, y acorde sus trayectorias de aprendizajes, la reflexion
de las sensaciones y emociones vivenciadas.

Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje que favorecen la
experimentacién de la corporalidad en multiples espacios interiores
y exteriores (organizados y reorganizables) y la manipulacién de
elementos y objetos variados, resguardando criterios de seguridad,
accesibilidad universal y sostenibilidad.

Implementa ambientes y experiencias de aprendizaje que fomentan
la expresién corporal espontdnea, enriquecida con recursos
inmateriales del entorno natural y sociocultural, acompafada o
apoyada por la/el adulto, acorde con la trayectoria de aprendizajes.

Gestiona ambientes y experiencias de aprendizaje ludicas,
de movimiento y juegos sensorio-motrices, que favorecen
diversificadamente el apego, el vinculo, la distension, la calma,
la curiosidad y la resoluciéon de problemas motrices y situados
de complejidad creciente, en forma individual y progresivamente
con otras/os.

Implementa ambientes y experiencias de aprendizaje que involucran
la corporalidad y movimiento integrada con otras dimensiones
del desarrollo y aprendizaje, en que los pdrvulos proponen de
qué manera realizarlas en forma individual y progresivamente
con otras/os.
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ESTANDAR 13

LENGUAJE VERBAL

Comprende el lenguaje verbal como herramienta
sociocultural, comunicativa y constitutiva del desarrollo y
aprendizaje integral, que ofrece oportunidades orientadas
ala construccion e intercambio de significados, la relacion
con otras personas y el desarrollo del pensamiento.

Descripcién

Este estandar comprende el lenguaje como un proceso sociocultural,
progresivo y multidimensional, que incide transversalmente en el desarrollo
y aprendizaje infantil. Se espera que las y los futuros educadores
comprendan sus fundamentos, la progresion del lenguaje oral, la
alfabetizacion inicial y el lenguaje escrito, considerando la interaccion
verbal, no verbal y paraverbal, ademds del uso de una lengua materna
diferente al castellano por parte de los pdrvulos. Asimismo, se enfatiza la
capacidad de generar ambientes y experiencias auténticas que potencien
en niflas y nifios el interés por hablar, escuchar y progresivamente leer
y escribir, a través de juegos, narraciones y acceso a variados tipos
de textos literarios y no literarios. El estandar destaca la importancia
de un quehacer pedagdgico sensible y responsivo, que acomparie las
trayectorias de aprendizaje con estrategias inclusivas que promuevan
la reflexion metalinguistica y favorezcan la construccion de significados
en interaccion con las familias, agentes culturales y comunidades.
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Fundamentacion

Desde el nacimiento, nifas y nifos se desarrollan y aprenden a partir de las experiencias sensoriales
gue vivencian diariamente en el ambiente en el que habitan, incluyendo el input linguistico, que se
define como el habla que la nifla y nifio perciben en el entorno en el que se desenvuelven, tanto
de forma intencional como incidental (Pan et al., 2005; Golinkoff et al., 2015; Michnick et al., 2018;
Aldony et al., 2024). Las interacciones de las y los estudiantes responsivos se constituyen asi en
un input linglistico de calidad que ayuda a la nifia o niflo a aprender sobre si misma o si mismo y
del mundo que lo rodea. De tal modo fortalecen su comprension del lenguaje oral desde el primer
ano de vida, facilitando el avance en la expresién: desde las risas, sonidos, juegos vocdlicos y
balbuceos, hasta la enunciacién de sus primeras palabras y la formulaciéon de oraciones cada
vez mds extensas y complejas.

El lenguaje escrito, por su parte, se manifiesta a través de la lectura y escritura emergente, y de
la mano del desarrollo del proceso de alfabetizacidn inicial, que se define como un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes que emergen durante los primeros afios de vida, antes
del aprendizaje formal de la lectura y escritura. La alfabetizacién inicial es un proceso cognitivo
complejo que ocurre de manera integrada con el desarrollo del razonamiento y la motivacién y
que depende, en gran medida, de un ambiente potenciador con educadoras y educadores en
formacion, conocedores de la trayectoria de este desarrollo y, por lo tanto, responsivos, facilitadores
de esta progresion y proveedores de multiples oportunidades de modelado, exposicidon y prdctica
del lenguaje (Teale y Sulzby, 1986; Whitehurst y Lonigan, 1998; Villalon, 2016; Guardia, 2018).

Las habilidades, conocimientos y actitudes que conforman el proceso de alfabetizacién inicial
han sido identificadas como fundacionales, predictoras o emergentes porque su desarrollo es
propio de los primeros afios de vida, y predicen habilidades asociadas, por ejemplo, a la lectura
convencional (Snow et al., 1998; Resnick y Snow, 2009; Villalén, 2016; Guardia, 2018). Estas han sido
ampliomente documentadas (Hart y Risley, 1995; Snow et al., 1998; Whitehurst y Lonigan, 1998;
Scarborough, 2001; Beck et al., 2002; McKenna y Stahl, 2009; Stahl et al., 2020) identificdndose,
entre ellas, la conciencia fonoldgica, la adquisicién de vocabulario, el conocimiento tematico, el
conocimiento de lo impreso, la comprensién oral, el discurso narrativo, el principio alfabético y el
lenguaje oral, propiamente tal (Rolla et al., 2021). Con relacién a las actitudes que nifas y niflos
desarrollan, se destaca la motivacion y el goce por la lectura (cuando se les lee), el interés por
involucrarse en experiencias de escritura y el gusto y la curiosidad por los libros (McKenna y Stahl,
2009; Guardia, 2018).

En la medida en que las nifas y niflos desarrollan su lenguaje (primero oral y luego escrito), se va
configurando la conciencia metalinguistica, es decir, la habilidad que tiene toda persona de reflexionar
sobre el propio lenguaje. El desarrollo de esta depende en gran medida de las oportunidades de
prdactica que tienen los pdrvulos para usar tanto el lenguaje oral, como el lenguaje escrito.

El componente o dominio pragmdatico del lenguaje oral refiere a los principios del uso del lenguadje
en el entorno sociocultural y se beneficia a partir de interacciones potenciadoras que deberia
considerar la diddctica de esta disciplina. Aquellas en que el adulto utiliza un lengudgje rico, variado
y atingente al habla de nifias y niflos, en que propone conversaciones extendidas y desafiantes
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que van mdads alld del tema inicial que las genera (Resnick y Snow, 2009; Grifenhagen et al., 2017;
Mendive y Villalon como se cita en Rolla et al., 2021), favorecen la conversacidn entre pares, la toma
de turnos, la ampliacién del vocabulario comprensivo, expresivo y la reflexiéon metalinguistica.

Hacer preguntas, comentarios y pensar en voz alta, también es requerido en interacciones
potenciadoras del lenguagje oral (Edwards-Groves, 2014; Tornero et al., 2015; Valenzuela y Ramaciotti,
2016; Grifenhagen et al., 2017; Strasser et al., 2018). Para el nivel sala cuna, las interacciones orales
promueven el habla descontextualizada, es decir, sobre objetos o personas no presentes y a eventos
pasados, ayudando asi al avance del pensamiento simbdlico (Rowe, 2008; Wei, 2025). Asimismo,
las interacciones orales se dan dentro de un contexto de responsividad linguistica, en que las y
los estudiantes requieren estar disponibles corporalmente, haciendo contacto visual, ajustando
su habla, asignando significados para responder e interpretar el lenguaje no verbal de la nifia y
el nifo, y extender o reformular las primeras manifestaciones orales (Hoff, 2006; Tamis-LeMonda
et al., 2014; Rowe y Snow CE. 2020).

El juego se constituye en una instancia para explorar e interactuar libremente con material letrado
de todo tipo, en la medida que se disponga para potenciar interacciones orales de calidad nifia-
nifio-adulto, y también entre pares. Asimismo, para “poner en ejercicio” el hablar, escuchar, leer
y escribir de manera integrada. Los juegos con alto potencial de desarrollo linguistico como
rimas, trabalenguas, adivinanzas y versos favorecen el desarrollo de la conciencia fonoldgica, la
ampliacién del Iéxico y la toma de conciencia sobre algunos aspectos morfoldgicos y sintdcticos
de lalengua, asi como el desarrollo de la conciencia metalinglistica, entre otros aspectos (McGee
y Richgels, 2003; Villalon, 2016; Pyle et al., 2024).

La lectura dialogada de libros de variados géneros, que permita conversar planificadamente a
partir de lo que se estd leyendo, haciendo comentarios, preguntas, estableciendo conexiones,
haciendo predicciones e interpretaciones, es otra estrategia diddctica que permite expandir
el vocabulario y conocimiento tematico, profundizar la comprensién oral y expandir el discurso
narrativo de nifas y niflos de todos los tramos de educacién parvularia (Lever y Sénéchal, 2017;
Grifenhagen et al., 2017; Mineduc, 2023).

El estandar releva la importancia de ofrecer oportunidades permanentes que favorezcan la interaccion
y manipulacion libre y directa de libros (Cao et al., 2023;Yang et al., 2023 ) seleccionados con base
en criterios claros y precisos (Barra et al., 2020) y distintos materiales impresos, presentes en los
espacios educativos interiores y exteriores, respetando rasgos propios de la lectura emergente y
ayudando a identificar distintos propdsitos para la lectura (McGee y Richgels, 2003; Stahl et al.,
2020). Ademds de ello, aporta a este aprendizaje, el brindar oportunidades de escritura diarias a
partir de situaciones auténticas para identificar diversos propdsitos y audiencias resguardando
que respeten niveles emergentes de escritura. Por Ultimo, se hace necesario planificar secuencias
de aprendizaje que propicien la comprensién de niflas y nifios respecto de que producir un texto
escrito es un proceso que toma tiempo, porque consta de varios pasos (planificar, escribir, revisar,
editar y publicar), favoreciendo asi el desarrollo de la autorregulacion (Gerde et al.,, 2012; Cabel et
al., 2013; Gerde et al,, 2024; Quinn et al., 2025).
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Finalmente, se concibe el lenguaje como potenciador del pensamiento y del aprendizaje en general,
destacando que toda experiencia educativa estd profundamente atravesada por prdcticas de
oralidad, lectura y escritura que promuevan la construccidén de conocimiento, la participacién
social y el desarrollo del pensamiento en contextos situados. Asi, el lenguaje se entiende como
herramienta transversal para el desarrollo y aprendizaje infantil, enfatizando el rol de la y el
estudiante como promotores de interacciones pedagdgicas intencionadas, comunidades de
aprendizaje y prdcticas comunicativas significativas desde la primera infancia (Ministerio de
Educacién de Chile, 2024).
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Descriptores

Sustenta tedricamente el lenguaje como una herramienta
sociocultural, a partir de sus dimensiones (oral y escrita), factores
que intervienen, desafios y su incidencia en otras dimensiones del
desarrollo y aprendizaje de nifias y nifios.

Describe el desarrollo y aprendizaje del lenguaje, a partir de la
progresion de los componentes fonoldgicos, morfoldgicos, sintdcticos,
semdnticos, pragmaticos (interpretacion de los enunciados verbales,
no verbales y paraverbales) y metalinguisticos en la trayectoria
educativa de la educacion parvularia.

Explica el proceso de alfabetizacion inicial, integrando la oralidad,
la lectura y escritura, a partir de la apropiacién progresiva de
los conocimientos, actitudes y habilidades que promueven la
construccién y el intercambio de significados.

Evidencia su comprension del proceso de desarrollo y aprendizaje
de la iniciacién a la lectura, los conocimientos y habilidades
precursoras (conciencia fonoldgica, principio alfabético, entre
otros) y la importancia de potenciar su interés y disfrute desde
la primera infancia.

Argumenta el desarrollo y aprendizaje de la escritura como
proceso multidimensional, que inicia desde lo emergente hasta
lo independiente, incluida la produccién de textos escritos, su
vinculacién a la planificacion, textualizacién, revision, edicidon y
publicacién con un propdsito y una audiencia.

Expone el andlisis de la construccidn e intercambio de significados
en ambientes educativos en que se interactua en mads de una
lengua (maternas indigenas u otras distintas al castellano) como
input linguistico en la primera infancia.
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Utiliza un lenguaje formal y preciso, respondiendo a las iniciativas
comunicativas (verbales, no verbales y paraverbales) de las
nifas y nifos, asignando palabras y significados contextuales,
en situaciones comunicativas coherentes con su trayectoria de
aprendizajes.

Genera ambientes y experiencias de aprendizaje que promueven
el lenguaje oral y escrito, en base a diversos juegos (vocdlicos,
linguisticos, de dedos, corporales musicales, socio-dramaticos,
entre otros) en que los pdrvulos se expresen y compartan con
otras/os, de acuerdo con su trayectoria de aprendizajes.

Implementa ambientes y experiencias de aprendizaje que promueven
la alfabetizacidon inicial, en que nifas y nifios, acorde a sus
trayectorias de aprendizaje, hablen, escuchen, lean y escriban con
variados propdsitos y para distintas audiencias, en situaciones
comunicativas auténticas.

Interactua con nifias y nifios, planteando diferentes preguntas en
variadas situaciones de didlogo, descripciones o explicaciones,
progresando hacia formas mds complejas de lenguaje, como la
narraciony la reflexion metalinglistica, y conectando con objetivos
de otras dimensiones del desarrollo y aprendizgje.

Gestiona ambientes y experiencias en que se lee o narra
sistemdticamente, y en que los pdrvulos acceden a variados textos
literarios y no literarios, libres de sesgos, a través de estrategias
qgue amplian su conocimiento, en coherencia con sus trayectorias
de aprendizaje.

Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje en que niflas y
nifos se comuniquen en lenguas maternas propias de su culturag,
distintas al castellano, integrando a familias, agentes culturales
y miembros de la comunidad para enriquecer estas instancias.
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ESTANDAR 14

LENGUAJES ARTISTICOS

Comprende los lenguajes artisticos como expresion creativa
del mundo interior de los pdrvulos y como potenciadores de
imaginacion y apreciacion estética, gestionando experiencias
de aprendizaje integradas en artes visuales, musicales vy
escenicas, a partir de diversas manifestaciones artisticas
en la naturaleza vy la cultura.

Descripcion

La egresada o egresado argumenta cémo la expresion creativa favorece
en niflas y nifos la identidad, la comunicacion de emociones e ideas, la
interaccion con el entorno y la valoracion de producciones propias y ajenas.
Sustenta tedricamente la apreciacion estética como experiencia sensible
y socioafectiva, que transita del disfrute y la imaginacion hacia un andlisis
progresivamente critico. Explica nociones fundamentales de las artes
visuales, musicales y escénicas —sus formas, elementos, rasgos y principales
movimientos—, y describe la progresion del desarrollo y aprendizaje desde la
exploracion sensorial hasta la construcciéon y comunicacion de significados
en diversos lengugjes, vinculando estos procesos con la autorregulacion.

En el plano diddctico, organiza e implementa ambientes seguros, variados
e inclusivos que integran lenguaijes artisticos, promueven la observacion, el
didlogoy la formulacion de preguntas. Del mismo modo, habilita la exploracion
del movimiento y la expresion corporal ludica, utilizando recursos inmateriales
junto con formatos, técnicas, soportes y materialidades diversas. Gestiona
visitas a espacios culturales y a entornos naturales para experiencias
multisensoriales, creando oportunidades para compartir procesos creativos,
individuales y colectivos con las familias, agentes culturales y la comunidad,
fortaleciendo asila valoracion y el sentido formativo de las artes alo largo
de las trayectorias de aprendizajes.
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Fundamentacion

La educacién artistica se ha entendido histéricamente desde dos enfoques complementarios:
por el arte (aprender a través de las artes para fines formativos amplios) y para las artes
(profundizar en la apreciaciéon y la expresion como fines en si mismos). Ambos aportes, articulados
pedagdgicamente, deben orientarse al desarrollo integral y a la comprensidn critica de la sociedad
para transformarla (Jiménez et al., 2009; Totoricagiena & Riafio, 2018; CNCA, 2019). Por ello, se
hace fundamental que las y los estudiantes comprendan desde su propia experiencia de vida el
aprendizaje que implican (Gonzdlez y Vio, 2023). En la primera infancia, los lenguajes artisticos
constituyen un medio primordial de autoexpresiéon (Gamero-Garcia et al.,2023): las niflas y los nifos
proyectan pensamientos, sentimientos e intereses y toda percepcion del medio nutre la produccion
artistica (Lowenfeld & Brittain, 2008). En este estdndar se promueve una mirada integrada de las
disciplinas artisticas que propicie el desarrollo de la expresién creativa y la apreciacion estética,
en proyectos formativos e integrales que combinan el juego, la expresidn, el descubrimiento, la
comparacién y el rehacer (Jiménez et al., 2023).

La apreciacion estética es una experiencia individual de percepcion y contemplacidén que
conmueve e impacta, y cuya educacién profundiza la sensibilidad intelectual, emocional y
perceptiva (Errdzuriz, 2015; Soto & Violante, 2016; Eckhoff, 2017). La apreciacidon se sostiene en
procesos como la autorregulacion (al requerir atencién sostenida y gestion de distractores, por
ejemplo) y en dimensiones socioafectivas que permiten exteriorizar vivencias y el mundo interior.
A la vez, no es posible educar la apreciacion sin potenciar la expresién creativa, que implica la
relacion con otras y otros, interaccién con el entorno y desarrollo de creatividad, imaginacion
y pensamiento flexible, enriqueciendo la comprension cultural (Azar, 2014; Eckhoff, 2017). Esta
perspectiva favorece una visién integrada del conocimiento y de los modos de representar el
mundo (Errdzuriz, 2015), posicionando a niflas y niflos sujetos activos que observan, interpretany
crean. Para ello, el cultivo de la multisensorialidad —kinestésica, auditiva, visual, expresiva— es
clave para interesarse, disfrutar, reconocer, describir e interpretar manifestaciones artisticas
propias y de otros. Finalmente, el patrimonio cultural y natural nutre ambos procesos y fortalece
el sentido de comunidad y de vida democratica (CNCA, 2019).

El desarrollo y los aprendizajes avanzan desde la exploracion del propio cuerpo y el entorno inmediato,
hacia el descubrimiento de la expresion como comunicacioén, desde la experiencia multisensorial,
el disfrute y la libertad, hasta la libertad expresiva (Azar, 2014, Kucirkova & Kamola, 2022). En sala
cuna se inicia con el interés por lo sonoro, visual y el movimiento; en niveles medio y transicién se
profundiza en la expresién de ideas, preferencias, emociones e impresiones frente a producciones
artisticas. La formacién inicial de educadoras y educadores requiere favorecer el desarrollo de
conocimientos, habilidades y disposiciones para crear con diversos formatos, técnicas, soportes,
materialidades y tecnologias, asi como para sostener experiencias integradas en artes visuales,
musicales y escénicas, involucrando también la propia formacién en la apreciacion y expresion de
las y los estudiantes. Resignificar creencias y concepciones sobre artes y su ensefianza habilita
la integracion curricular flexible y situada.
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La diddctica de los lenguajes artisticos ha de integrar ambientes variados y preparados en que
se reconozcan multiples formas de expresion y propicien la observacion, didlogo y formulacion
de preguntas. En este estdndar se releva una diddctica basada en la escucha, el protagonismo
infantil, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad, que desarrolla creacién y sentido critico
(Estévez & Rojas, 2017; Azagra & Giménez, 2018). Entre las estrategias coherentes con este enfoque
se incluyen: la mediacion cultural (De la Jara, 2013), talleres como espacios de indagacidn y cultura
estética, experiencias de experimentacién con materiales (Vecchi, 2013; Azar, 2014), instalaciones
de juego que habilitan transformacion de los espacios y creacion libre (Ruiz & Abad, 2019), visitas
a entornos culturales tales como museos, galerias de arte, centros de investigacién artistica
y espacios de arte popular (Huerta y Jarddn, 2025), entre otros. Asimismo, entornos naturales,
trabajo por proyectos (Sarceda et al., 2015) y provocaciones abiertas (Aller & Leiva, 2020). El juego
articula estas experiencias: que invitan a las niflas y nifios a crear, aprender y disfrutar en el arte
y lo ludico, compartiendo actitudes de contemplacidn, valoracién y goce (Eisner, 2002; Soto &
Violante, 2016; UNICEF, 2018; Raedo, 2020).
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Descriptores

Argumenta qué es la expresién creativa, su vinculacion con la
identidad, la manifestacion de emociones, ideas e intereses y de
qué manera favorece la interaccion significativa de niflas y nifios
con el entorno natural y sociocultural, acorde su trayectoria de
aprendizajes.

Sustenta tedricamente la definiciéon de apreciacion estética,
su interaccion sensible y socioafectiva con el entorno natural y
sociocultural a través del disfrute, laimaginacion y, progresivamente
la valoracién y el andlisis critico de las propias producciones v,
las obras de otras/os.

Explica nociones fundamentales de las artes visuales, musicales
y escénicas, sus principales formas de expresién, los elementos
que las constituyen, los rasgos clave, evolucién histérica y las
figuras mas representativas de los movimientos artisticos que
los representan.

Describe la progresién del desarrollo y aprendizaje de la apreciacion
y expresion visual, musical y escénica, desde la exploraciéon sensorial
inicial hasta la construccién y comunicacién de significados, y su
vinculacién con el proceso de autorregulacion.

Fundamenta la promocién de los lenguajes artisticos a partir
de experiencias de expresién creativa y apreciacién estética
integradas y su potencial formativo a través del uso de variados
formatos, técnicas, soportes, materialidades y tecnologias en la
realizacion de creaciones artisticas.
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Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje que promueven la
observacién, el interés y la apreciacion de variadas manifestaciones
escénicas, musicales y visuales, a través del didlogo, la formulacién
de preguntas, comentarios y descripciones relacionadas.

Genera ambientes y experiencias de aprendizaje que propician la
exploracién del movimiento y la expresion corporal ludica, a través
de la danza de creaciodn libre, utilizando recursos inmateriales que
aporten nuevos significados, acorde las trayectorias de aprendizaje.

Gestiona visitas presenciales a variados espacios culturales y
entornos naturales, promoviendo experiencias multisensoriales
con obras de arte, paisajes y elementos de la naturaleza, y, acorde
con la trayectoria de aprendizajes, con creaciones propias a partir
de ello.

Implementa ambientes y experiencias de aprendizaje que promueven
los lenguajes artisticos integrados, en espacios y con recursos
variados, seguros y preparados para representar, transformar e
interpretar la realidad mediante la expresidn artistica, acorde a
las trayectorias de aprendizagjes.

Crea ambientes y experiencias de aprendizaje que propicien
el compartir procesos creativos individuales y colectivos de
los pdrvulos, de las familias, de agentes culturales y otras/os
miembros de la comunidad, favoreciendo su valoracién, acorde
con la trayectoria de aprendizajes.
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ESTANDAR 15

EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

Comprende el proceso de desarrollo y aprendizaje de las
ciencias naturales enla primera infancia y crea oportunidades
para gue nifas y nifos conozcan, comprendan, expliquen y
actuen en su entorno natural, construyendo asi pensamiento
cientifico, conciencia ambiental y compromiso con la
sostenibilidad.

Descripcion

Este estdndar reconoce a las ciencias naturales como un proceso
humano de construccién de conocimientos, orientado a comprender
y explicar el mundo natural, y generar cambios significativos en la vida
de las personas, la sociedad y el entorno, promoviendo sostenibilidad
y justicia social. Se espera que la egresada y el egresado de educacion
parvularia comprenda sus principios, conceptos fundamentales y dreas
de conocimiento, asi como la progresion del pensamiento y habilidades
cientificas en la primera infancia.

Desde la perspectiva diddctica, este estandar orienta la creaciéon de
experiencias y ambientes educativos que promuevan la curiosidad,
el asombro, la exploracion activa y el pensamiento cientifico de nifias
y nifios desde la primera infancia. Esto implica preparar ambientes
significativos, interiores y exteriores, incorporar la indagacion como enfoque
metodoldgico, favorecer la educacion al aire libre, modelar actitudes
cientificas, integrar el uso de materiales y tecnologias pertinentes, y
promover prdcticas sostenibles. Todo ello desde una mirada inclusiva
y con equidad, libre de sesgos, que potencie la participacion activa de
nifas y nifos en cuanto agentes criticos, sensibles y responsables con
su entorno.

117



ESTANDAR 15: EXPLORACION DEL ENTORNO NATURAL

Estandares Pedagdgicos vy Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

Fundamentacion

El estdndar se fundamenta en la comprensién de las ciencias naturales como un proceso activo
de construccién de conocimientos sobre la naturaleza y sus fendmenos. A través de toda la
trayectoria educativa, las nifias y los niflos desarrollan habilidades, actitudes y conocimientos
para interpretar su entorno natural, en un proceso progresivo de alfabetizacion cientifica inicial
que promueve su comprension de los fendmenos, la elaboracion de explicaciones propias y la
participacién activa en el mundo que los rodea.

El desarrollo del pensamiento cientifico en la infancia se construye desde la curiosidad natural
de nifas y nifos, quienes aprenden sobre el mundo a través de la observacién, la interrogacion,
el ensayo y error, las conversaciones con otras y otros y, sobre todo, el juego (Ahne, 2013; Vdzquez
Carrasco et al., 2023). Desde nivel sala cuna, la vivencia de nuevas experiencias sensoriales,
materiales diversos y oportunidades para moverse, explorary poner a prueba sus ideas favorecen
que construyan progresivamente una comprensién del entorno (Vila y Cardo, 2005; Barbre, 2017;
Pedreira Alvarez et al., 2025). Las habilidades cientificas, como observar, predecir, experimentar,
registrar y comunicar, se desarrollan en contextos pedagdgicos en que las y los educadores
en formacién proveen andamiaje en las experiencias, utilizan lenguaje cientifico pertinente y
fomentan la expresién de ideas propias, reconociendo y valorando a nifilas y nifos como aprendices
competentes (Brunton y Thornton, 2010; Campbell et al., 2018).

Este estandar promueve una formacion en que las y los estudiantes articulan el conocimiento
disciplinar con una prdctica pedagdgica situada y comprometida. Se espera que las educadoras
y educadores de pdrvulos en formacién comprendan los principales conceptos de las ciencias de
la vida, las ciencias fisicas y quimicas, y las ciencias de la tierra y el universo, los que se sustentan
en las grandes ideas de las ciencias (Harlen, 2010, 2015; Gonzdlez-Weil & Bravo Gonzdlez, 2018).

Estas ideas ofrecen una base para interpretar la diversidad de objetos, sucesos y fendmenos
que niflas y nifos encuentran en su vida cotidiana. Al mismo tiempo, constituyen un marco que
estructura el curriculo, sustentan la progresién del aprendizaje y facilitan la articulacion con otros
niveles educativos (Harlen, 2010; Gonzdlez-Weil & Bravo Gonzdlez, 2018).. Estos conocimientos
requieren integrarse desde una perspectiva sistémica en el contexto local y con una actitud de
valoracién y cuidado hacia la naturaleza (UNESCO, 2017; Campbell et al., 2018).

Junto con el dominio conceptual, se espera que las y los estudiantes desarrollen habilidades
para promover la construcciéon del conocimiento cientifico y actitudes asociadas al quehacer
cientifico, su relevancia para el desarrollo y aprendizaje de nifilas y niflos y su progresién en
educacién parvularia.

Desde la dimension diddctica, este estdndar enfatiza el rol de la educadora y educador en
formacién como guia en el aprendizaje cientifico, organizando ambientes y experiencias acordes
al contexto, que promuevan en nifias y nifos la curiosidad, el asombro, la exploracién a través de lo
sensorial, el movimiento (la dimension kinésica) y el cuestionamiento, considerando sus trayectorias
de aprendizaje e interés natural por comprender el mundo que los rodea (Harlen, 2013; Vela &
Herran, 2021). Los ambientes han de integrar juego, indagacion y exploracion sensorial, ofreciendo
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experiencias innovadoras, pertinentes y conectadas con los contextos de vida de nifias y nifios
(Harlen, 2013; Furman, 2018), desde un enfoque inclusivo y de equidad sin sesgos. Se reconoce el
valor del juego como medio privilegiado de aprendizaje en ciencias, particularmente en contextos
de exploraciéon espontdnea y ludica al aire libre (Trina et al., 2024; Speldewinde et al., 2025).

El estdndar también integra la perspectiva de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS),
considerando que la accidn humana tiene un impacto decisivo sobre los ecosistemas. En este
sentido, se espera que las y los futuros docentes modelen prdcticas coherentes con el cuidado
del medioambiente y favorezcan actitudes responsables hacia la sostenibilidad en nifas y
niffos (Davis, 2010; Organizacién Mundial para la Educacién Preescolar, 2019). Esto incluye una
educacion para la sostenibilidad que, mds alld de promover prdcticas cotidianas de cuidado y uso
responsable de los recursos, impulse la integracion de las ciencias naturales con otras disciplinas
para el desarrollo de proyectos comunitarios relacionados con problemdaticas socioambientales
(Bascopé et al., 2024).

Finalmente, el estdndar reconoce el valor formativo de la educacién al aire libre y en la naturaleza
como espacios educativos que fortalecen el vinculo emocional con el entorno y favorecen el
bienestar, la exploracién libre, la autonomia y la capacidad de asombro de niflas y nifios (Buhler et
al., 2020). A través de las infinitas posibilidades de observar, descubrir e indagar sobre fendmenos
que ocurren en espacios naturales (Asociacion Nacional EdNa, 2020; Hueso, 2021) las y los
estudiantes enriquecen el aprendizaje cientifico, respetando los ritmos, intereses e ideas de los
pdrvulos, acompafando su proceso de desarrollo y aprendizaje con sensibilidad, conocimiento
del contexto y respeto por la diversidad.
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Descriptores

Fundamenta las ciencias naturales como un proceso de construcciéon
de conocimientos sobre el mundo natural, sustentado en investigacion
y evidencia empirica, contextualizado por factores socioculturales
y que contribuye a la formacion de ciudadanas/os alfabetizados
cientificamente, conscientes y comprometidas/os con el desarrollo
sostenible.

Explica principios y conceptos fundamentales de las ciencias
naturales (ciencias de la vida, fisicas y quimicas y de la tierra
y el universo) y su aporte a la comprensién del mundo y la vida
cotidiana, en la primera infancia.

Describe los componentes, procesos bdsicos y problemdticas del
entorno natural, y los cambios fisicos y quimicos que se producen
en los materiales y entornos, desde una visién sistémica de didlogo
disciplinar, que comprende sus interacciones, transformaciones
y la busqueda de soluciones al respecto.

Explicita la progresion del desarrollo y aprendizaje del pensamiento
cientifico, a partir de la exploracién sensorial y la curiosidad, la
observacion, formulacion de preguntas, prediccion, comparacion,
clasificacion, identificacidon de patrones y formulacién de
explicaciones sobre elementos y fendmenos del entorno natural.

Argumenta la relacién entre el conocimiento del entorno natural
y la formacién de una conciencia ambiental desde los primeros
afos, reconociendo cémo la accidn humana genera impactosy lo
transforma a partir de una visién constructiva y de sostenibilidad.

Evidencia su andlisis respecto de la alfabetizacién cientifica como
un derecho y como parte de la formacion ciudadana, y de las ideas
estereotipadas sobre las ciencias, considerando su impacto en
la trayectoria educativa de niflas y nifios.
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Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje de exploracion
sensorial y kinésica del entorno natural, promoviendo la construcciéon
del pensamiento cientifico a través del juego, la curiosidad, la
manipulaciéon de elementos y el uso de objetos tecnoldgicos,
considerando las trayectorias de aprendizajes.

Implementa la indagacion como enfoque metodoldgico en
ambientes y experiencias en que los pdrvulos observan, formulan
preguntas, registran hallazgos, comunican ideas y elaboran
explicaciones sobre elementos y fendmenos del entorno natural,
participando reflexiva y colaborativamente con otras/os, acorde
con las trayectorias de aprendizajes.

Disefia experiencias que integran las ciencias naturales con otras
disciplinas, a través del aprendizaje basado en proyectos o de
la resolucién de problemas auténticos, entre otros, propiciando
conocimientos, habilidades y actitudes del pensamiento cientifico,
en coherencia con las trayectorias de aprendizajes.

Genera ambientes y experiencias de aprendizaje de exploracion
del entorno natural en variados espacios interiores y exteriores,
favoreciendo la educacion al aire libre como experiencia formativa
integral de vinculo afectivo con la naturaleza y de disposiciéon a
protegerla.

Gestiona ambientes y experiencias de aprendizaje que promueven
la educacion para la sostenibilidad, la conciencia ecoldgica vy el
compromiso con el medioambiente, mediante prdacticas cotidianas
de reutilizacion de materiales, reduccién de consumo energético,
entre otras, acorde con las trayectorias de aprendizajes.

Modela interacciones libres de sesgos, en ambientes y experiencias
de aprendizaje vinculados a la exploracion y comprension del entorno
natural, que se basan en el interés, el asombro y el protagonismo
de todos los pdrvulos, en coherencia con las trayectorias de
aprendizajes.
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ESTANDAR 16

COMPRENSION DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL

Comprende conceptos estructurantes y perspectivas de
andlisis de las ciencias sociales, y ofrece experiencias de
aprendizaje que promuevan el pensamiento social en nifas y
niRos, propiciando que comprendan, interpreten, den sentido
y aprecien el entorno sociocultural y patrimonial que habitan.

Descripcién

Este estandar releva el aporte de las Ciencias Sociales —historia, geografia,
sociologia, ciencia politica y antropologic— en la comprension de la sociedad
y la cultura, destacando su cardcter interdisciplinario y su vinculaciéon con
las dimensiones econdmica, social, cultural y politica. Se espera que las y los
futuros educadores comprendan la progresion del desarrollo y aprendizaje
en la primera infancia en relacion con nociones de temporalidad, memoria
y empatia social e histérica, asi como la valoracion del patrimonio cultural
y la interpretacion critica de fuentes. A la vez, se enfatiza la importancia
de reconocer y valorar la diversidad de formas de vida y de organizacién
humana, favoreciendo la construccién de vinculos socioculturales, y el
aprendizaje de la multiculturalidad e interculturalidad desde la primera
infancia.

Desde la perspectiva diddctica, este estdindar promueve la creacion de
ambientes y experiencias que acerquen a los pdrvulos al conocimiento
de su entorno sociocultural mediante el juego, la exploraciéon sensorial, la
indagacion planificaday la narracion. Esto incluye la interaccion con fuentes
historicas, artefactos tecnoldgicos y la visita a espacios comunitarios, asi
como la representacion del tiempo y el espacio. También se busca que las
ninas y los nifos dialoguen sobre sus memorias familiares y comunitarias,
identifiquen prdcticas que afectan la habitabilidad y comprendan la
importancia de las normas de autocuidado y la resolucién de problemas
en comunidad.
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Fundamentacion

Este estdndar se sustenta en una formacion cientifico-social que articula saberes de disciplinas
como la historia, la geografia, la sociologia, la antropologia y la ciencia politica. Estas disciplinas,
al entrelazarse, promueven que las futuras educadoras y educadores construyan nociones
interdisciplinares que favorezcan una comprensién critica y situada de la sociedad, la cultura y
los modos de vida humanos (Arenas y Salinas, 2013; De la Hoz & Hard, 2022; Alvarez-Alvarez et
al., 2024). A través de este enfoque, se espera que las y los futuros profesionales comprendan
y expliquen la vinculacién entre las dimensiones constitutivas de la sociedad —econdmica,
social, cultural y politica—, favoreciendo que los pdrvulos se reconozcan como parte activa de
comunidades diversas. Esta base disciplinar resulta necesaria para acompanar a niflas y niflos
en sus primeros aprendizajes sobre la organizaciéon social, la diversidad cultural, la construccion
del territorio habitado y la participaciéon ciudadana.

Desde la historiografia, el estadndar releva la progresion en el desarrollo y aprendizaje de la
temporalidad, las habilidades requeridas en la reconstruccion del pasado reciente y lejano, y
la aproximacion a la construccion de la empatia social e histdérica. La distincién entre memoria
(entendida como relato subjetivo y experiencial del pasado) e historia —como andlisis critico de los
procesos pasados a partir de fuentes diversas— (Halobwachs, 2002; Gonzdlez y Pages, 2014; Fardi,
2022), resulta central para favorecer la comprensién del presente y la proyeccion hacia el futuro. En
la primera infancia, estas nociones se inician mediante la familiarizacidon con relatos, narraciones
histdéricas, rituales, objetos y espacios que permiten a los pdrvulos aproximarse progresivamente
a la historia y al patrimonio cultural de su comunidad local, de su pais y del mundo, desde su vida
cotidiana. La empatia histérica, entendida como la capacidad de ponerse en el lugar de otras y
otros actores sociales del pasado, con sus creencias, motivaciones y emociones (Cooper, 2002;
Barton y Levstik, 2004; Endacott y Brooks, 2013; Karn, 2023), constituye un objetivo clave de estas
experiencias, contribuyendo a que niflas y niflos construyan vinculos con su comunidad y valoren
la diversidad de formas de vida.

La geografia aporta al estdndar desde la concepcidn del espacio geogrdfico como objeto de
estudio, comprendido en la interrelacién entre sistemas biofisicos y humanos que lo configuran.
Esta disciplina favorece la formacion de conciencia respecto del impacto de la accién humana en
el entorno y de la necesidad de estilos de vida sostenibles (Garrido, 2005; Bascopé et al., 2019). En
la educacidén parvularia, se enfatiza la progresién en el desarrollo de la espacialidad, es decir, la
capacidad de reconocer, representar y dar sentido a los espacios habitados. Representaciones
como recorridos, maquetas, esquemas, planos, imdgenes o mapas, propician que progresivamente
los pdrvulos interpreten la relaciéon entre factores fisicos y actividades humanas, desarrollando
sentido de habitabilidad y pertenencia. La incorporacion de fuentes geosociales y geopoliticas
vadlidas también contribuye a contextualizar la experiencia educativa, acorde con su trayectoria
de aprendizajes, vinculdndola con los territorios y comunidades especificas en las que niflas y
nifios se desarrollan y aprenden (Arenas y Salinas, 2013; Holloway et al., 2019).
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El estdndar también fundamenta la importancia de valorar las formas de vida y las organizaciones
de los grupos humanos (familias, comunidad local, comunidades migrantes, pueblos originarios,
entre otros), asi como sus diversas manifestaciones (costumbres, tradiciones, simbolos y rituales)
como elementos esenciales en la formacién de vinculos sociales y culturales de los pdrvulos.
La comprension de la multiculturalidad y la interculturalidad es esencial en la infancia, ya que
propicia que niflas y niflos reconozcan la diversidad como un valor constitutivo de la sociedad y
desarrollen actitudes de respeto hacia quienes piensan, creen o viven de manera distinta (Rogoff,
2003; Levstik y Tyson, 2008; National Council for Social Studies, 2018; Ydfiez Medina & Capella
Sepulveda, 2021). En este sentido, se espera que la formacién inicial prepare a las y los futuros
educadores para visibilizar y trabajar pedagdégicamente con la pluralidad cultural y patrimonial
que caracteriza a las comunidades educativas en Chile y el mundo.

En coherencia con esta perspectiva, la educacién patrimonial se concibe también como una via
privilegiada para el didlogo intercultural, en tanto el patrimonio cultural —especialmente en su
dimensién inmaterial— constituye un factor clave para la preservacién y fortalecimiento de la
diversidad cultural y la promocién del respeto entre comunidades. Como sefialan Cambil y Tudela
(2017), la comprension del patrimonio cultural de diferentes grupos humanos contribuye al didlogo
entre culturas y promueve el respeto hacia otros modos de vida, reconociendo las tradiciones,
saberes, prdacticas y memorias como expresiones vivas que sostienen identidades diversas y
relacionales, fundamentales para una formacién ciudadana intercultural desde la infancia.

La vinculacién entre actividades necesarias para la vida cotidiana (produccién de alimentos,
vestuario, transporte, vivienda, entre otros) y los procesos y objetos tecnoldgicos, constituye
otro componente relevante de este estdndar. Desde una perspectiva social, el reconocimiento
del valor de las creaciones tecnoldgicas y culturales, de sus protagonistas y de su impacto en la
satisfaccion de necesidades comunitarias, fortalece la construccion de una mirada sostenible
sobre el desarrollo humano. Asi, se promueve en los pdrvulos la valoracion de los saberes y oficios
que configuran la vida comunitaria, y la conciencia de que las innovaciones responden a procesos
colectivos, atravesados por contextos histéricos, culturales y econdmicos.

Desde la diddctica, este estdndar impulsa la creacidn de ambientes y experiencias de aprendizaje
basados en la exploracion sensorial y motriz de objetos culturales, tecnoldgicos e histéricos, tales
como mobiliario doméstico, instrumentos musicales, juguetes, fotografias, libros, entre otros. Estas
experiencias facilitan que nifas y nifos construyan progresivamente su comprension del entorno
sociocultural cercano y reconozcan el valor del patrimonio material e inmaterial de sus familias y
comunidades (Pérez et al., 2008; Hughes & Cousins, 2017; Mendioroz-Lacambra & Erce-Dominguez,
2020). También se promueve la indagacion en espacios comunitarios diversos, con accesibilidad
universal (mercados, talleres de oficios tradicionales, oficinas de instituciones, bibliotecas, museos,
centros culturales, entre otras) para que los pdrvulos observen y comprendan el rol de distintas
actividades y actores sociales en la cultura comun.

Del mismo modo, se relevan las experiencias que apoyan la construccion de nociones de temporalidad,
causalidad, continuidad y cambio, a través de representaciones visuales y relatos biograficos o
de historia oral (Bonilla & Guasch, 2018; Vivas-Moreno et al., 2021). Estos recursos facilitan que
nifas y nifos compartan, dialoguen, narren, escuchen, indaguen e interpreten memorias, relatos,
narraciones histoéricas, rituales familiares, comunitarios, del pais y el mundo. De esta manera se
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favorece la construccién de la identidad y la pertenencia (Gruenewald, 2008; Adlerstein et al,,
2016). A medida que avanzan en su trayectoriq, los pdrvulos amplian estas comprensiones hacia
comunidades mds lejanas, lo que refuerza la empatia social e histérica y la conciencia intercultural.

Finalmente, el estdndar reconoce la importancia de que los ambientes educativos promuevan en
los pdrvulos la identificacion de prdcticas y creencias que ponen en riesgo la habitabilidad y el
bienestar sociocultural, asi como la necesidad de normas de autocuidado y resolucién comunitaria
de problemas. Estas experiencias refuerzan la idea de que el aprendizaje del medio sociocultural
no se limita a la adquisicidon de conocimientos, sino que se traduce en el desarrollo de actitudes y
disposiciones que potencien alas nifias y los nifios en el ejercicio de un rol activo desde la infancia
para la construccion de comunidades mds justas, inclusivas y sostenibles.
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Descriptores

Explica la interdisciplinariedad de las ciencias sociales (historiq,
geografia, sociologia, ciencia politica y antropologia), sus aportes en
la comprension de la sociedad y la vinculacién entre las dimensiones
constitutivas de esta (econdmica, social, cultural y politica).

Describe la progresiéon en el desarrollo y aprendizaje de la
temporalidad en los pdrvulos, la reconstrucciéon del pasado vy la
empatia social e histdérica; la vinculaciéon entre historia, memoriay
valoracién del patrimonio cultural y la relevancia de la interpretacion
de fuentes histoéricas.

Fundamenta la importancia de valorar las formas de vida y
organizaciones de variados grupos humanos (y sus manifestaciones),
en la formacién de vinculos sociales y culturales de los pdrvulos
y su relacion con la comprensiéon de la multiculturalidad y la
interculturalidad.

Sustenta tedricamente la vinculacién entre las actividades
necesarias para la vida de las personas y los procesos y objetos
tecnoldgicos que aportan a la satisfaccién de necesidades
comunitarias, caracterizadas por estilos de vida sostenibles y por
la valoracién de sus protagonistas y creadores.

Argumenta la concepcién del espacio geogrdfico como objeto
de estudio de la geografia, la interrelacién entre los sistemas
biofisicos y humanos que lo configuran y las fuentes de informacién
geosociales y geopoliticas vdlidas, que aportan a contextualizar
las comunidades educativas en estas.

Expone la progresion del desarrollo y aprendizaje de la espacialidad
en los pdrvulos y de qué manera el uso de variadas formas de
representacion del espacio geogrdafico aporta a la explicacion
de los factores fisicos y actividades humanas que configuran la
habitabilidad.
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Implementa ambientes y experiencias de exploracién sensorio-
motriz a partir de fuentes histéricas diversas (vestuario, periédicos,
entre otros) y artefactos tecnoldgicos-culturales (utensilios
domésticos, artesania, creaciones arquitectdnicas, entre otros),
promoviendo la construccién progresiva de su comprension del
entorno sociocultural.

Gestiona salidas pedagdgicas con los pdrvulos y otros adultos a
multiples espacios (resguardando accesibilidad universal), en que
se realizan actividades y se cumplen roles de la comunidad local,
fortaleciendo que se familiaricen con sus aportes a la cultura comun.

Dispone ambientes y experiencias en que niflas y niflos aplican
gradualmente nociones de temporalidad, causalidad, continuidad
y cambio, apoyados por la utilizacién de representaciones visuales
de tiempo y espacio, acorde con su trayectoria de aprendizajes.

Organiza ambientes y experiencias de aprendizaje basados en
técnicas biograficas e historia oral, en que los pdrvulos dialoguen,
narren, indaguen e interpreten memorias propias del patrimonio
cultural inmaterial de su familia y progresivamente de comunidades
mds lejanas, acorde con su trayectoria de aprendizagjes.

Crea ambientes y experiencias en que los pdrvulos identifiquen
creencias y prdacticas de riesgo para la habitabilidad y el bienestar
del entorno sociocultural y la necesidad de normas de autocuidado
y resolucién de problemas comunitarios al respecto, acorde con
su trayectoria de aprendizajes.
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ESTANDAR 17

PENSAMIENTO MATEMATICO

Comprende el pensamiento matemdatico en primera
infancia, como un proceso progresivo de construccion de
significados respecto del entorno, y promueve la exploracion
sensorial y resolucion de problemas vinculados el algebra
temprana, la espacio-temporalidad, medidas, numeracion,
geometria, datos y nociones de azar.

Descripcion

Este estandar releva el papel de las matemdticas como una forma de
pensamiento que se construye progresivamente en la primera infancia,
a partir de experiencias concretas, ludicas y situadas. Se espera que
las y los futuros educadores comprendan la trayectoria del desarrollo
del pensamiento matemdatico en los pdrvulos —desde la exploracion de
atributos y relaciones bdsicas hasta la construcciéon de nociones mds
complejas de dlgebra temprang, espacio, temporalidad, numero, medida,
datos y probabilidades—, valorando la resoluciéon de problemas cotidianos
como un medio fundamental para dar sentido a estos aprendizajes.

Asimismo, el estdndar enfatiza la necesidad de generar ambientes y
experiencias de aprendizaje que promuevan la exploracion activa, el
juego y el didlogo como estrategias centrales para el descubrimiento
matematico. Esto implica modelar y retroalimentar con vocabulario
especificoy descripciones, proponer situaciones auténticas y colaborativas,
y ofrecer oportunidades para comparar, clasificar, medir, representar y
comunicar hallozgos. De esta manera, se busca que las matemdticas
se constituyan en un lenguaje que propicie el comprender, organizar y
transformar su entorno, fortaleciendo su confianza y curiosidad para
indagar en las relaciones del mundo que habitan.
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Fundamentacion

El pensamiento matemdtico constituye una herramienta cognitiva fundamental para interpretar,
clasificar y predecir relaciones y fenémenos del entorno natural y sociocultural. Desde el nivel
sala cuna, nifas y nilos comienzan a construir significados a través de la interaccién con objetos,
personas y situaciones cotidianas. Las investigaciones contempordneas sostienen que los seres
humanos cuentan con bases bioldgicas que les permiten percibir cantidades, magnitudes, relaciones
espaciales, patrones y regularidades, construyendo dichas habilidades progresivamente mediante
el lenguaje y la experiencia (Dehaene, 2011, 2020; Wang y Feigenson, 2019). Esta construccidn se
consolida en una secuencia de estructuras cognitivas interrelacionadas que permiten avanzar
hacia niveles mds sofisticados de pensamiento matematico.

El estdndar releva la importancia de comprender la progresion en el desarrollo de nociones
matemadticas en la primera infancia. Esta trayectoria incluye el transito desde las primeras
exploraciones sensoriales hacia conceptos mds abstractos, como la clasificacién, la seriacion, la
identificacion de patrones y la conservacion, asi como la construccién progresiva del concepto de
numero y su utilizacién para cuantificar, comparar, representar y operar con cantidades (Piaget,
1978; Alsina y Berciano, 2016; Peake et al., 2021). También se enfatiza el desarrollo del razonamiento
espacial y geométrico a partir de la exploracion de formas 3D y 2D, de la posicion y direccién en el
espacio, y de la capacidad para representar y describir relaciones espaciales desde la perspectiva
del propio cuerpo hasta referencias externas (Alsina, 2012; Clements y Sarama, 2015).

Del mismo modo, el estdndar aborda la construccién del concepto de medida, que se inicia
con comparaciones perceptivas de magnitudes y evoluciona hacia la utilizacién de unidades
convencionales para medir objetos y fendmenos del entorno. Asimismo, se destaca la introduccion
progresiva de nociones relacionadas con el tratamiento de datos, el azar y la probabilidad,
reconociendo la relevancia de organizar, representar e interpretar informacion cuantitativa como
parte del desarrollo y aprendizaje integral en la primera infancia (NAEYC y NCTM, 2002, 2010;
Alsina, 2021).

El estdndar incorpora, ademds, la perspectiva de género en la primera infancia, reconociendo
que las trayectorias de aprendizaje no se configuran Unicamente por factores cognitivos, sino
también por construcciones socioculturales y estereotipos tempranos. Investigaciones realizadas
en contexto chileno evidencian que, desde la educacion parvularia, nifias, nifos, familias,
educadoras y educadores sostienen estereotipos que asocian las habilidades matematicas al
género masculino, lo que impacta el autoconcepto, la motivacion, las expectativas de logro vy el
desempenfio de las nifias (Del Rio et al., 2016). Estos hallazgos relevan la responsabilidad pedagdgica
de generar experiencias matematicas libres de sesgos, que promuevan altas expectativas para
todas y todos, contribuyendo a la construcciéon de identidades matematicas positivas, equitativas
e inclusivas desde la primera infancia.
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En coherencia con estos aprendizajes, los descriptores del estdndar subrayan la necesidad de
implementar experiencias diddcticas intencionadas, centradas en el juego (Fdbrega et al., 2025),
la exploracion sensorial y la resolucion de problemas. Estas experiencias deben favorecer el
descubrimiento, el uso del vocabulario matemdatico especifico y el desarrollo de habilidades de
representacion y comunicacion matemdatica, a través de situaciones auténticas y colaborativas
(Trawick-Smith et al., 2017; Alsina et al., 2019). El juego y el didlogo matemdtico se constituyen asi
en ejes transversales de la enseffanza y el aprendizaje, al matematizar (Van de Heuvel-Panhuizen
y Buys, 2008; Ponce y Strasser, 2019) es decir, conectar los conceptos con la vida cotidiana y
promover la construccion de significados compartidos.

Finalmente, se espera que las y los futuros educadores cuenten con conocimientos disciplinares y
diddcticos que les permitan acompafar las trayectorias de aprendizaje de nifias y nifilos al anticipar
dificultades, adaptar estrategias y evaluar sistemdaticamente los avances de los pdrvulos en
contextos auténticos (Ball et al., 2008; Alsina, 2016). De este modo, el desarrollo del pensamiento
matematico en la primera infancia se concibe como una construccidn compleja de procesos
matemdticos que requiere intencionalidad pedagdgica, sensibilidad hacia la diversidad y una
solida comprensién de los procesos cognitivos y culturales que lo sustentan.
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Descriptores

Describe la progresién desde la exploracion de los atributos
cuantitativos y cualitativos de los objetos, hasta las relaciones de
clasificacion, seriacién, secuencias, uso de patrones, correspondencias
y conservacion al ordenar, dar cohesidn, predecir situaciones y
elementos presentes en el entorno.

Explicita la progresién del desarrollo y aprendizaje de caracteristicas,
propiedades, relacion entre formas 3D y 2D, y el razonamiento
espacial; desde la perspectiva de si misma/o hasta otros puntos
de referencia y respecto de direcciones, posiciones, distancias
de objetos y personas.

Sustenta tedricamente la construccion del concepto de numero,
sus representaciones, operaciones y propiedades en progresion
desde las primeras nociones cuantificadoras (subitizacién y
estimacion de cantidad) hasta la utilizacion del numero para
cuantificar, identificar, comparar cantidades e iniciarse en las
operaciones aditivas.

Fundamenta la relacion entre la resolucion de problemas cotidianos
y la construccién del pensamiento matematico, a partir de las
clasificaciones, seriaciones, identificacién de patrones, nociones
espacio-temporales y conteo entre otros, acorde la trayectoria
educativa de nifias y nifios.

Argumenta la construccién progresiva del concepto de medida,
desde las nociones iniciales de magnitud y las comparaciones
asociadas, hasta la adquisiciéon de la nocién de unidad de medida
y la medicién de elementos de su entorno con técnicas informales
y formales.

Evidencia su comprension respecto de la construccion progresiva
de las nociones relacionadas con datos, azar, probabilidades, y
de la relevancia del uso, recogida, organizacion e interpretacion
de datos, incluyendo sistemas de representacién de informacién
cuantificable.
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Intenciona transversalmente el pensamiento matemadatico, a través
de juegos y actividades ludicas acompafiadas de descripciones,
preguntas y didlogo, de manera que los pdrvulos reconozcan, den
sentido, propongan conceptos y relaciones espacio-temporales en
su entorno cotidiano, acorde con su trayectoria de aprendizajes.

Retroalimenta descubrimientos de los pdrvulos con vocabulario
matemadtico especifico, en ambientes y experiencias de aprendizaje
en que exploran sensorialmente distintos atributos de objetos 3D
y 2D, indagan sus propiedades y establecen relaciones con sus
representaciones, acorde con su trayectoria de aprendizajes.

Gestiona ambientes y experiencias de aprendizaje en que niflas y
nifos identifican y representan la posicién, direccidn y distancia en
su propio cuerpo y respecto de personas y objetos, promoviendo la
comprension espacial y sucomunicacioén, acorde con su trayectoria
de aprendizajes.

Modela a las nifas y los niflos, en situaciones auténticas y
juegos, la utilizacién del conteo usando los dedos o material
manipulativo variado, la identificacion de la secuencia numérica,
la correspondencia uno a uno y la cardinalidad, acorde con su
trayectoria de aprendizagjes.

Organiza ambientes y experiencias para el aprendizaje en que
nifas y nifos resuelven problemas emergentes o propuestos,
individuales o colaborativos, en contextos auténticos o ficticios,
identificando patrones, analizando probabilidades, comunicando
procedimientos utilizados y soluciones posibles o alcanzadas,
acorde con su trayectoria de aprendizajes.

Genera ambientes y experiencias de aprendizaje en que nifas
y nifios emplean medidas no estandarizadas o estandarizadas,
determinan atributos de los objetos y eventos cotidianos, comentan
su validez, registran datos, analizan la informaciéon y comunican
sus hallazgos, acorde con su trayectoria de aprendizajes.
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VIl.GLOSARIO

ACCESIBILIDAD: se entiende como la condicidon que deben cumplir los entornos, procesos, bienes, productos
y servicios, asi como los instrumentos, herramientas y dispositivos, para ser comprensibles, utilizables
y practicables, en la mayor extension posible, por todas las personas en condiciones de seguridad y
comodidad y de la forma mds auténoma y natural posible. Se trata de una variable fundamental para
garantizar el cumplimiento del principio de igualdad de oportunidades, convirtiéndose paulatinamente
en un reconocimiento general, como mejora de la calidad de vida de todas y todos los ciudadanos.

ALFABETIZACION CIENTIFICA: comprensién de las caracteristicas y leyes bdsicas del mundo que
nos rodeq, y desarrollo de ciertas habilidades relacionadas con el “modo de hacer” de la ciencia: la
formulacién de preguntas, la interpretacion de evidencias, la argumentacién y el debate.

ALFABETIZACION INICIAL: Conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes que emergen y se
configuran tempranamente en la vida de nifias y nifios, previo a la ensefianza formal de la lectura y
escritura a partir de experiencias cotidianas, en contextos auténticos y alfabetizados.

ALGEBRA TEMPRANA: Una manera de pensary actuar con objetos, relaciones y estructuras matematicas,
incluye ordenar y clasificar objetos atendiendo a determinadas propiedades, reconocer y ampliar
patrones tanto de secuencias sonoras como numeéricas y analizar el comportamiento de los patrones
utilizando representaciones concretas, pictéricas y verbales.

AUTORREGULACION: Es la capacidad de dirigir la atencion, la emocion, los pensamientos y acciones
para facilitar la adaptacion y el logro de metas (Calkins, 2007). La autorregulacion es considerada como
una categoria general que incluye una serie de procesos psicoldgicos, atencionales, emocionales, del
comportamiento, cognitivos, y sociales (Bailey y Jones, 2019). Dentro de la primera infancia se requiere
una adulta o adulto significativo que co-regule las manifestaciones de nifias y nifos; esto significa
que la persona adulta acompania y media el proceso (Rothbartet al.,, 2011; Vohs y Baumeister, 2016;
Bronson, 2000; Posner y Rothbart, 2000).

AMBIENTES DE APRENDIZAJE: refieren a sistemas integrados y dindmicos de elementos consistentes
entre si que generan condiciones que favorecen el desarrollo y aprendizaje integral de las nifias y
ninos. Estos sistemas estdn conformados por las interacciones entre los pdrvulos y con los adultos,
que definen y se desarrollan en espacios educativos, con recursos y tiempos determinados.

APOYOS ESPECIALIZADOS: Son apoyos individuales y especificos que se entregan a una nifia o nifio
en particular, en base a sus necesidades singulares para asegurar acceso, permanencia, participacion
y, por tanto, desarrollo y aprendizaje integral. Por ejemplo: uso de audifonos, intérprete de lengua de
sefias, apoyo de un terapeuta u otro profesional diferente a la o el educador de pdrvulos, entre otros,
durante la jornada o fuera de ésta.

APRECIACION ESTETICA: Proceso que lleva a percibir, apreciar, contemplar y participar de obras y
manifestaciones artisticas y de la naturaleza, poniendo en juego las capacidades de comunicaciéon y
expresion para comentar, describir, interpretar e identificar elementos estéticos bdsicos.
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BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE: condiciones personales, factores y obstdculos del contexto,
y respuestas educativas que dificultan las oportunidades de aprendizaje (Decreto N°83/2015). Las
barreras para el aprendizaje (o al aprendizaje) surgen de la interaccidn entre las y los estudiantes y
sus contextos; las personas, las politicas, las instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y
econdmicas que afectan a sus vidas (Booth y Ainscow, 2017).

BUEN TRATO: Se refiere al establecimiento de relaciones entre pdrvulos y adultos, basado en el respeto
y la promocién del bienestar integral de todas y todos quienes participan del proceso pedagdgico.
En la primera infancia implica necesariamente que los adultos a cargo sean sensibles y respondan
pertinentemente a las caracteristicas, necesidades e intereses de nifias y nifios, a partir de la
observacién y escucha atenta durante toda la jornada, incluyendo aquellos periodos relacionados
con la alimentacion, el cuidado y la salud en general.

CIUDADANIA: es un enfoque valdrico que promueve el proceso de desarrollo y aprendizaje de las
habilidades, conocimientos y actitudes necesarias para convivir pacificamente, participar activamente
en su comunidad, comprender y respetar la diversidad personal y de los variados grupos humanos. Se
centra en fomentar un sentido de pertenencia inclusivo, el valor del bien comun, la responsabilidad sobre
la base de los derechos humanos, el desarrollo de la justicia y el respeto en sus interacciones sociales.

CIUDADANIA DEMOCRATICA: Conjunto de prdcticas y experiencias desarrolladas que se focalizan en
dar oportunidades de adquisicion, aplicacion y difusion de conocimientos, valores y capacidades. Se
relacionan tanto con principios como procedimientos democrdticos, en torno a la educacion formal.

CIUDADANIA DIGITAL: Conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que dialogan entre la
tecnologia y lo social. Se presentan en gran medida como habilidades de comunicacién, de juicio
auténomo, de toma de decisiones, de pensamiento critico, dignidad humana, tolerancia, conciencia
comunitaria, responsabilidad y cuidado, participacion, regulacidon auténoma, cumplimiento de leyes
y reglamentos. Todo ello, a fin de lograr un desarrollo 6ptimo en el entorno digital, en términos de
participacién, colaboracién y convivencia con otras y otros.

COMUNIDAD EDUCATIVA: constituida por “"todas las personas que directa o indirectamente se
encuentran comprometidas en la educacion de las nifias y los nifios” (SAEP, 2018, p.27), y se disponen
en convergencia de voluntades, a colaborar en el proceso de desarrollo y aprendizaje integral de los
pdrvulos. De tal modo, son parte del programa educativo: pdrvulos, familias, apoderados y tutores,
educadoras, educadores y otros docentes, técnicos en educacién parvularia y otros asistentes de la
educacion, director o directora, jefa o jefe de la unidad técnico-pedagdgica, otras y otros integrantes
del equipo de gestidn, agentes culturales, educadoras o educadores itinerantes, educadoras o
educadores diferenciales, trabajadoras o trabajadores sociales, otros profesionales y la comunidad
local, entre otros.

CONVIVENCIA DEMOCRATICA: Proceso de experiencia de participacion, habilidades reflexivas y
herramientas para trabajar en forma compartida mediante la escucha activa, el didlogo, el trabajo
colaborativo, la toma de decisiones y el compromiso con acciones y tareas, a fin de resolver los conflictos
de manera pacifica y establecer los acuerdos que regulen la vida en comun.
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CONVIVENCIA PACIFICA: Hace referencia de manera primaria a la accién de convivir, lo cual implica
compartir y relacionarse con otras, otros y vivir en compafia. Para que esta convivencia adquiera
connotacién pacifica, se debe desarrollar en un ambiente de respeto, aceptacion, empatia y solidaridad,
es decir, en un ambiente creado “a partir de las prdacticas de inclusién y de espacios de participaciéon
democrdatica” (Fierro,2013, p.13).

CORPORALIDAD: Diferencidndose del concepto de cuerpo desde la perspectiva mecanicista, es la
construccion cultural y estética en relacién con el cuerpo que marca la vida de las personas, otorgdndoles
rasgos individuales y colectivos que los hace identificables con grupos y culturas particulares. “La
corporalidad puede ser comprendida como aquellas disposiciones encarnadas, esquemas, formas
de conocimiento y competencias adquiridas en los contextos sociales, que incorporan estructuras y
prdcticas sociales en los cuerpos” (Bourdieu, 1977, citado en Crossley, 2001, p.93). Vale decir que en el
cuerpo se inscriben la cultura, costumbres, rasgos sociales y culturales que caracterizan y distinguen
a las distintas personas.

CORPOREIDAD: Es la construccién subjetiva del cuerpo a partir de la experiencia y percepcién de
si misma o de si mismo, como una totalidad. Esta construccién se da paulatinamente a partir de las
experiencias sensoriales y perceptivas que son propias de cada ser humano, de manera subjetiva
a través del movimiento, por la accién y por la percepcidn sensorial (vista, oido, tacto, gusto, olfato,
percepcion kinestésica, etc.).

CRISIS ECOLOGICA: Se refiere a los cambios y desajustes experimentados en los ecosistemas que
conforman el planeta, que amenazan su equilibrio ecoldgico. Se caracteriza por una pérdida acelerada
de la biodiversidad, una generalizada destruccién de hdbitats, un impacto negativo en las condiciones
para la regeneracion de los recursos naturales, el calentamiento global, la destruccion de la capa de
ozono y las modificaciones del clima como consecuencia del impacto humano sobre el planeta.

CULTURA DE APRENDIZAJE: ambiente propiciado por las y los educadores, el Equipo Pedagdgico y
los diversos miembros de la comunidad educativa, que promueve el gusto e interés por aprender de
todas las niflas y niflos y su participacion autdénoma y progresivamente colaborativa en experiencias
pertinentemente desafiantes, sobre la base de la comunicacion y manifestacion transversal de las
altas expectativas que se tienen —y que ellas o ellos mismos construyen— respecto de sus avancesy
logros de desarrollo y aprendizaje.

DIVERSIFICACION DE LA ENSENANZA: se refiere a la “implementacion flexible y equivalente en
calidad” (Mineduc, 2015, p.6) de las propuestas pedagdgicas, a través de diferentes estrategias y
recursos educativos, para dar respuesta a un enfoque inclusivo en el proceso pedagdgico. De tal
modo, la diversidad de niflas y nifios se respeta y valora al considerar sus caracteristicas, necesidades,
intereses, preferencias, ritmos y diversas formas de aprender, propiciando oportunidades para que
todas y todos accedan, permanezcan, participen de la trayectoria educativa y con ello, se desarrollen
y aprendan integralmente.

EN-ACCION: Proviene del verbo inglés “to enact”, que significa “poner en ejecucion”, pero también
“representar” o “traer ala mano” o "actuar” en el sentido que se le da al trabajo de actriz o de actor. La
teoria enactiva de la cognicion, desarrollada por el bidlogo Francisco Varela considera que no existe
un mundo pre-dado por una mente pre-dada, sino mds bien, la mente emerge o se construye a partir
de la experiencia, cdmo nos movemos, tocamos, respiramos y comemos.
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ENFOQUE DE DERECHOS: es el marco conceptual valérico para el proceso de desarrollo humano que
—desde el punto de vista normativo- estd basado en las normas internacionales de derechos humanos
y —desde el punto de vista operacional— estd orientado a su promocién y proteccion. Reconoce la
dignidad de todas las personas, a través de los principios de igualdad y no discriminacion, fomentando
la inclusién y valoracion de la diversidad de quienes forman parte de las comunidades, enfatizando
en este caso, que el proceso pedagodgico resguarde el interés superior de las nifias y los nifios y por
tanto, propicie su bienestar integral.

ENTORNO NATURAL: Comprende todos los elementos que coexisten de forma natural en la Tierra.
Incluye el medio fisico (caracteristicas geogrdficas, geoldgicas y climdaticas), el medio vivo (seres vivos)
y las relaciones que se establecen entre el medio fisico y la vida.

ENTORNO SOCIOCULTURAL: conjunto de aspectos sociales, culturales y ambientales que conforman
los sentidos compartidos del o los grupos humanos de pertenencia de las nifias y nifos —desde una
perspectiva temporal y espacial—, influyendo directamente en la construccion de su identidad y por
ello, en su desarrollo y aprendizagje integral.

EQUIPO PEDAGOGICO: Estd constituido por todas aquellas personas que tienen una responsabilidad
directa en la implementacién de prdcticas pedagdgicas intencionadas con las nifias y los nifios
(Mineduc - SdEP, 2018, p.29) con el fin de acompanarlos y apoyarlos en su desarrollo y aprendizajes.
En establecimientos educativos, generalmente incluye a la o el educador, la o el técnico en educacion
parvularia que realizan su labor pedagdgica con un mismo grupo de pdrvulos y, en programas educativos
alternativos, la técnico en educacion parvularia, educadora o educador itinerante, educadora o
educador cultural, coordinadora o coordinador del programa, por ejemplo.

ESTEREOTIPO: imagen estructurada y aceptada por la mayoria de las personas como representativa
de un determinado colectivo. Esta imagen se forma a partir de una concepcién estdtica sobre las
caracteristicas generalizadas de los miembros de esa comunidad.

ESTRATEGIAS EVALUATIVAS: se desprenden de los procedimientos evaluativos y corresponden al cémo
se implementan pedagdgicamente la secuencia de acciones disefiada. Orientan las decisiones del
equipo pedagdgico respecto de los focos de evaluacidn, las situaciones auténticas (juego, exploracioén,
interacciones), la participacién de niflas y nifos a partir de la intencionalidad formativa y formadora de
la evaluacién. Las estrategias resguardan la diversidad de trayectorias de aprendizaje, favoreciendo
una evaluacion situada, flexible y reflexiva.

EVALUACION AUTENTICA: Refiere al proceso de evaluacion de desempefios de los conocimientos,
habilidades y actitudes de los pdrvulos, en contextos que son significativos funcionales y cotidianos;
se realiza a partir de situaciones reales, y se centra en las fortalezas de las nifias y los nifios.

INCLUSION: responde a un enfoque valdrico de respeto a la diversidad y tiene como objetivo eliminar
todas las formas de discriminacion arbitraria y exclusién, propiciando la presencia, participacion y
aprendizaje de todas las nifias y los nifios. En ese entendido exige la anulacién o minimizacién de las
barreras que limitan su participacion y que releva la escucha y atenciéon a sus propios puntos de vista,
de modo que cuenten con un proceso educativo pertinente a sus ritmos y formas de aprender.
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LIBERTAD EXPRESIVA: Se refiere a la capacidad de toda persona de plasmar sus ideas de forma libre,
que utiliza para dar forma a un acto comunicativo a través de uno o mds lengugjes.

MATEMATIZAR: Proceso que utiliza situaciones de la vida cotidiana o problemas contextualizados
como punto de partida para aprender matemadticas. Estas situaciones son matematizadas a través
de modelos que avanzan de lo concreto a lo abstracto para formar relaciones mas formales (Van de
Heuvel-Panhuizen y Buys, 2008).

MENTALIDAD DE CRECIMIENTO: concepto desarrollado por la psicéloga Carol Dweck, que se basa en la
creencia de que, aunque todas las personas sean diferentes en todos los aspectos —talento, aptitudes,
intereses, temperamento—, pueden cambiar y mejorar por medio de la dedicacion y la experiencia.
Hace a la persona sentirse motivada por los desafios y ver los errores o fallas no como una muestra
de su ignorancia o inhabilidad, sino como oportunidades de desarrollo y aprendizaje.

PERTINENCIA: refiere a la cualidad que asume el proceso educativo al basarse en lo que es correspondiente
o adecuado, segun:

- las caracteristicas del entorno natural y sociocultural al que pertenecen y del que se sienten
participes las niflas y los nifos, la comunidad educativa y local.

+ Lasingularidad de cada nifia y nifio, expresada en sus caracteristicas, necesidades e intereses
propios y diversos, acorde a su etapa de vida y trayectoria de aprendizajes. Implica, por tanto,
considerar sus conocimientos y experiencias previas.

- el curriculo vigente, orientaciones y énfasis para el desarrollo y aprendizaje en el nivel de
educacion parvularia.

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION: constituyen el marco operativo del proceso evaluativo, ya que
definen qué y en qué momentos recoger, analizar y utilizar la informacion del desarrollo y aprendizajes
de nifias y niflos. Establecen la continuidad en la secuencia de acciones a desarrollar y aseguran la
continuidad, sistematicidad e intencionalidad del proceso evaluativo.

PROCESOS MATEMATICOS: Son las formas de adquisicion y uso de los contenidos, que ponen de
relieve las formas de adquisicién y uso de los contenidos matemdticos. En otras palabras, son las
herramientas que nos proporcionan las matematicas para trabajar los diferentes contenidos (NCTM,
2000). Estos procesos son &:

1. Resolucién de problemas: Capacidad de aplicar y adaptar estrategias a diversos problemas
y contextos.

2. Razonamiento y prueba: Capacidad de establecer e investigar conjeturas matemdaticas,
desarrollar y evaluar argumentos para expresar las particularidades del razonamiento y su
justificacion.

3. Comunicacion: Comunicar y clarificar ideas matematicas, las cuales se transforman en
objetos de reflexion, de discusion y razonamiento que promuevan la interaccion con otros,
pares o adultos.
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4. Conexiones: Proceso que favorece la relacién de las ideas matemdticas con otros tépicos
y contextos que relacionan las matemdticas con otros temas para la comprensién, el
entendimiento y su utilidad.

5. Representacion: Se refiere a las formas de representar las ideas matemadaticas, en forma
concreta, pictdrica y simbdlica (las cuales pueden ser a través de imdagenes, materiales
concretos, tablas, graficos, numeros, letras, entre otras), mejorando su capacidad para modelar
e interpretar fendmenos fisicos, sociales y matemdticos.

PROGRAMAS EDUCATIVOS ALTERNATIVOS: aquellos en los que las y los técnicos en educacion
parvularia o las familias, son quienes desarrollan el trabajo directo con los pdrvulos, orientados por una
o un educador de pdrvulos en forma indirecta. Se adaptan a necesidades especificas de los territorios
y contextos familiares; por ello la comunidad local participa activamente en su implementaciéon. Pueden
aplicarse en espacios educativos diferentes a un establecimiento (una plaza, una junta de vecinos),
su frecuencia de atencién puede ser diferente a la diaria o aplicarse en forma temporal durante el
afo (verano, por ejemplo). En general se encuentran en zonas rurales o urbanas de dificil acceso y, en
condiciones excepcionales para el quehacer pedagdgico (por ejemplo, en recintos penitenciarios u
hospitales).

PROGRESION DEL DESARROLLO Y APRENDIZAJES: alude a la secuencia tedrica de avance mds
comun respecto de la construccion de conocimientos, habilidades y actitudes de nifias y nifios durante
la primera infancia. Por tanto, se relaciona ademds con la precisién tedrico disciplinar que deben
poseer los adultos a cargo, para responder con pertinencia a los requerimientos de los pdrvulos que
participan del proceso educativo.

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEIl): es un instrumento técnico-politico “que ordena y
da sentido a la gestion del establecimiento” (Mineduc, 2014, p.5) o programa educativo alternativo.
Representa el sello que identifica y caracteriza a la institucién educativa en torno a concepciones
que se construyen colectivamente respecto a la tarea de educar, definiendo de qué manera pondrd
en marcha lo que, en su ideario (sello o impronta), busca potenciar en las nifas, nifos y jévenes y con
la propia comunidad educativa.

RECURSOS EDUCATIVOS O PARA EL APRENDIZAJE: refiere a todos aquellos elementos tangibles e
intangibles, incluidos los que las nifias y nifios producen o intenciona el adulto como parte del proceso
de ensefianza y aprendizaje, y que han sido elaborados o seleccionados a partir de las caracteristicas,
necesidades e intereses de los pdrvulos.

SOSTENIBILIDAD: Se refiere a la satisfaccion de las necesidades actuales de los grupos humanos,
sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras de satisfacer las suyas, garantizando el
equilibrio entre crecimiento econdmico, cuidado del medio ambiente y bienestar social.

SUBITIZACION: consiste en reconocer de forma subita (repentinag, inmediata, instantdnea), de un golpe
de vista, e indicar el nimero de objetos que hay en una coleccién (De Castro, Flecha y Ramirez, 2015).
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TRAYECTORIA EDUCATIVA: refiere a la secuencia entre niveles educativos que experimenta una nifig,
niflo y joven en el sistema educativo. En nuestro pais, comienza en la educacién parvularia, continda
en la educacioén bdsica y posteriormente la educacién media y la educacién superior. En el caso de la
educacion parvularia se organiza en tres niveles curriculares, que abarcan tramos de dos afios cada uno:
1° Nivel (Sala Cuna) hacia los dos aios; 2° Nivel (Medio) hacia los cuatro afos y 3° Nivel (Transicidn) hacia
los seis afos. En cada uno de estos, el curriculo establece los aprendizajes tedricamente esperados para
los pdrvulos, expresados en los objetivos de aprendizaje y los objetivos de aprendizaje transversales.

TRAYECTORIA DE APRENDIZAJES: alude al nivel de avance en el desarrollo y aprendizaje de cada
pdrvulo en particular, en pertinencia con sus caracteristicas, necesidades, intereses, ritmos y formas
de aprender, expresadas en forma singular. Ello considera, las barreras especificas que son necesarias
de superar en su proceso educativo.

166






Estandares Pedagogicos y Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Educacién Parvularia

Vill. EQUIPOS

Este referente nacional es producto de un proceso que conté con la participaciéon de diversas
instituciones y actores.

EQUIPO AUTOR DE LA VERSION FINAL DEL REFERENTE

Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP)

La versién final de este documento de politica publica estuvo a cargo de las profesionales Marisol
Verdugo Reyes (Coordinacién técnica), y Maria Jesus Viviani Montalva (Asesoria Técnica), con el apoyo
del Jefe Técnico CPEIP profesional Mauricio Nercellas Perez.

EQUIPOS COLABORADORES

Subsecretaria de Educacién Parvularia

Durante la etapa final de armonizacion del referente, se desarrollé trabajo colaborativo y de retroalimentacion
entre CPEIP y la Subsecretaria de Educacién Parvularia, realizada por las profesionales de la Division
de Politicas Educativas Elleine Ocampo Vidal y Loreto Navarro Martinez. En relaciéon con el estdndar
de Lenguaje Verbal participd, ademds, la profesional Maria Teresa Da Costa Mejias.

Subsecretaria de Educacion

La propuesta aprobada por CNED, considerd aportes de los equipos técnicos de la Unidad de Curriculo
y Evaluacion y de la Divisiéon de Educacion General del Ministerio de Educacién (Mineduc).

CPEIP

Agradecemos, ademds, los aportes técnicos de la profesional Maria Victoria Gomez Vera y, de todos los
equipos y profesionales de CPEIP que apoyaron las labores administrativas y de gestién pertinentes.

Otros aportes

Para contar con esta versién final, se solicitd retroalimentacion a los siguientes expertos: Claudia
Coronata Segure, Paola Dominguez Ramirez, Enriqueta Jara lllanes, Francisco Navia Bueno, Pamela
Rodriguez Aceituno y Macarena Ocariz Vargas.

Asimismo, se identificaron mejoras posibles a través de instancias de didlogo con equipos técnicos
nacionales y territoriales de la Junta Nacional de Jardines Infantiles y Fundacién Integra (en relacion
con los Programas educativos alternativos). Respecto del trabajo con familias, se dialogd con Fundacion
CAP, Fundacion Cristo Joven, Fundacion Choshuenco, Red de Centros de Educacién Comunitaria (CEC)
y Fundacién Educacional Oportunidad y, en lo que concierne a tecnologia digital se recibieron aportes
del Centro de Innovacion (CIM) de Mineduc y de los especialistas Ana Roga Rojas, Loreto Espallargas
Carvajal y Alvaro Salinas Espinosa.
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Aportes durante el proceso de elaboraciéon de la propuesta insumo y validacién

La version de insumo de este referente fue elaborada a través de un convenio de colaboracion con la
Facultad de Educacion de la Universidad Diego Portales, bajo la coordinacién en una primera etapa
por la profesional Paulina Pizarro Laborda y en una segunda, por el profesional Cristian Cox Donoso.
El equipo técnico que la prepard estuvo constituido por Francisca Romo, Gabriela Barra, Llery Ponce,
Romina Castro, Sofia Barboza, Gabriel Gutierrez y Catherine Bowen.

Esta propuestainicial fue sometida a una fase de validacion, desde la que se generaron recomendaciones
de mejoramiento. Este proceso encargado por CPEIP a la Universidad de Chile, estuvo a cargo de la
profesional Cinthia Adlerstein Grimberg como Directora de proyecto, con un equipo integrado entre
otras, por las profesionales Marcela Pardo Quifiones, Maite Gonzdlez Yariez y Andrea Bralic Echeverria.

Durante esta etapa de validacion, se desarrollaron instancias de participacion presencial y de consulta
virtual con diferentes actores: estudiantes de pedagogia en educacién parvularia de 4° y 5° afo
de formacién, decanas y decanos de facultades de educacion, jefas y jefes de carrera, docentes,
supervisores de prdctica, representantes de instituciones sostenedoras, directoras y directores
regionales e integrantes de equipos técnicos de Mineduc, JUNJI, Integra, municipios, DEP, coordinadores
regionales de educacion parvularia y, dirigentes y afiliados a asociaciones y sindicatos del sector.
Junto con ello, se constituyd un Consejo de Expertos que iterd los informes de validacion generados,
buscando consensos y proponiendo ajustes. Este consejo estuvo conformado por Alejandra Durdn
Zelada, Rossana Godoy Lenz, Alberto Moreno Dofia, Maria Luisa Orellana Campbell, Maria Victoria
Peralta Espinoza, Selma Simonstein Fuentes y Maria Angélica Vio Garrido.

Atodasy todos quienes participaron en este desafio, les agradecemos por el compromiso desplegado.
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